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Como parte integrante del sistema formador, el CePA participa del conjunto de las
politicas, las estrategias y los ambitos desde los cuales el Ministerio de Educacion
de la Ciudad atiende al desarrollo profesional de los maestros y profesores.

La Escuela de Capacitacion Docente desarrolla acciones que se vinculan con el
acceso a y la movilidad de la carrera profesional, incluyendo cursos en diversas
modalidades y propuestas de acciones institucionales, todas en pos de acompaiiar a
directivos y docentes en su trabajo cotidiano.

Entendemos que la capacitacion docente es, fundamentalmente, una practica que
opera en el vinculo que establecen el educador y el conocimiento. Se construye
a partir de diferentes concepciones que, a su vez, muestran distintas formas de
pensar dicha relacién. En esta complejidad, nuestras concepciones acerca de la
capacitacion forman parte de un acto de ensefiar que afecta y propone condiciones
al aprendizaje.

En la continuidad y desarrollo de estas acciones, los equipos docentes del CePA
compartimos un conjunto de reflexiones sobre nuestro quehacer profesional e
institucional, que tienen como base una experiencia acumulada. Ella nos permite
avanzar en la formulacidon y sistematizacion de saberes en torno de la formacion
continua. Es en esta linea que se inscribe esta nueva coleccion de publicaciones que
presentamos.

Cabe destacar que la modalidad de gestidon hacia el sistema educativo que
venimos llevando adelante desde el CePA propicia el dialogo sin dejar de construir
direccionalidad. En ese sentido, les acercamos una mirada sobre las orientaciones
que hoy guian nuestras propuestas: la Coleccion Teorias y practicas en capacitacion
viene a mostrar algunas de nuestras respuestas y muchas de las preguntas que nos
desafian a seguir trabajando.

Dafne Vilas
Coordinadora General
CePA



FORMACION ETicA v CIUDADANA

Teorias y practicas en capacitacion

Sujetos y practicas se juegan en las distintas situaciones de ensefianza, no soélo
en el aula sino también en las distintas escenas de capacitacion. Construir un
texto posible que hable de teorias y practicas, que ponga en escena los aspectos
conflictivos —habitualmente no explicitados o negados— al momento de referirse a
una experiencia educativa concreta, es una forma de comenzar a construir un nuevo
saber acerca de las practicas de capacitacion o, al menos, acercar una nueva mirada
sobre ellas.

Anos atras, el CePA puso la mirada en las escrituras. Se produjeron distintos
documentos de trabajo acerca de como poner la practica en texto, precisando
funciones y buscando configurar formatos que respondieran a los propdsitos de
nuestras acciones. Se busco un modo de poner en el centro la escritura de lo que
sucede en la capacitacion, con el fin de identificar elementos para su analisis y
contar con materiales que permitieran volver a pensar las diversas propuestas que
se realizaban.

Retomando esta linea de trabajo, las actuales experiencias de formacion se traducen
en variadas escrituras, que ponemos a disposicidon en una nueva coleccidn titulada
Teorias y practicas en capacitacion. La misma esta compuesta por un conjunto
de materiales que tratan problemas de la enseflanza en los distintos espacios
curriculares, abordados en las escuelas de todos los niveles educativos de la ciudad.
El foco de esta coleccion esta puesto en la relacidon entre teoria y practica, en lo que
hace a la formacion continua y el desarrollo curricular.

Los trabajos que se incluyen proponen colaborar en la busqueda de estrategias
y abordajes que desde la capacitacidon impacten sustantivamente en el trabajo
pedagogico-didactico de las escuelas. Entendemos que la capacitacion se construye
a partir de un didlogo entre los saberes que cotidianamente ponen en juego los
docentes a la hora de ensefar y las perspectivas que se ofrecen desde los aportes
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disciplinares y didacticos de cada area de conocimiento. Por ello, las ideas que se
exponen en cada material de esta coleccion son producto de un recorrido entre
capacitadores y docentes, en las escuelas. Los textos han sido escritos por integrantes
de los equipos del ntcleo de formacion Curriculum, saberes y conocimiento escolar,
a partir de su participacidon en experiencias colectivas de debate y construccion de
saberes sobre la formacion.

Queremos saber mas acerca de la capacitacion. Los textos realizados en el marco
de esta coleccion proponen un espacio rico para el analisis de la propia practica
y colaboran en la construccion de una identidad en y a partir de las acciones de
capacitacion. En ellos, capacitadores que se constituyen como tales narran y se
narran, a la vez que exhiben la especificidad de la tarea al reflexionar sobre ella.
“Dialogan los docentes”, “opinan los directivos”, “proponen los bibliotecarios”,
“construimos entre todos” son expresiones que convocan escenas, que marcan una
posicidon acerca de la tarea de capacitar. Teorias y practicas en capacitacion
propone pensarlas, dialogar a partir de ellas.
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1. Introduccion

El Rey Salomon y su decision justa

“Vinieron por entonces al rey dos prostitutas, y se presentaron ante él. Una de las mujeres
dijo: «(jyeme, mi sefior. Yo y esta mujer viviamos en una misma casa, y yo he dado a luz
estando ella conmigo en la casa. A los tres dias del alumbramiento, también dio a luz
esta muger; estabamos juntas, no habia ningun extraiio con nosotras en la casa, fuera de
nosotras dos. El hijo de esa mujer murio una noche, porque ella se habia acostado sobre él.
Se levanto ella durante la noche y tomé a mi hijo de mi lado, mientras tu sierva dormia, y
lo acosto en su regazo, y a su hijo muerto lo acosto en mi regazo. Cuando me levanté por la
madiana para dar de mamar a mi hijo, lo hallé muerto; pero fijandome en él por la maviana
i que no era mi hijo, el que yo habia dado a luz». La otra mugjer dijo: «No, todo lo contrario,
mi hijo es el vivo y tu hijo es el muerto». Pero la otra replico: «No; tu hijo es el muerto y mi
hijo es el vivor.Y discutian delante del rey. Dijo el rey: «Esta dice: ‘Mi hijo es éste, él vive, y
tu hijo es el muerto’. Pero la otra dice: ‘No, tu hijo es el muerto, y mi hijo es el vivo’». Dijo
el rey: «Traedme una espada». Llevaron una espada ante el rey. Dijo el rey: «Partid en dos
al mifio vivo y dad una mitad a una y otra a la otra». La mujer de quien era el nifio vivo
hablo al rey, porque sus entrafias se conmovieron por su hijo, y dijo: «Por favor, mi sefior,
que le den el nifio vivo y que no le maten». Pero la otra dijo: «No sera ni para mi ni para ti:
que lo partan». Respondio el rey: «Entregad a aquélla el nifio vivo y no le matéis; ella es la
madre». Todo Israel 0yo el juicio que hizo el rey y reverenciaron al rey, pues vieron que habia
en él una sabiduria divina para hacer justicia.” (Libro Reyes I° 3:16-28)
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Las preguntas sobre la justi-
cia tienen una larga historia
en los debates de la socie-
dad, desde que las relacio-
nes entre sujetos y grupos
debieron plasmarse en nor-
mas, distribucién de tareas
y criterios de intercambio.
La figura de Salomén como
“rey justo” es una de las re-
ferencias ineludibles de la
tradicion occidental, ejem-
plificada en la escena mas
famosa de su reinado: la Eljuicio de Salomén (Nicolas Poussin, 1649).
asignacion de un nifio a una de las mujeres que se presentaban como madres de
la criatura. ¢Cémo decidir quién tiene razén, cuando ambas personas argumentan
razones legitimas? ¢Como arribar a la certeza de que la solucion es justa? La res-
puesta del sabio rey fue una picardia psicologica, un ardid para incitar a cada una a
expresar sus verdaderos sentimientos. Pero, ¢habria sido justo el desenlace si ambas
hubieran aceptado la primera decision? Partir al nifio en dos partes y su muerte
consecuente no parece un final feliz y, por cierto, solo la segunda decisioén, en reem-
plazo de la primera, arriba a un desenlace que nos resulta satisfactorio.

Ahora bien, ¢qué ocurre cuando dos personas reclaman un mismo beneficio y am-
bas argumentan honestamente? ;Pueden tener razéon ambos pero que resulte impo-
sible satisfacer las dos demandas al mismo tiempo? ¢Como distribuir con sabiduria
cuando lo que hay para repartir no alcanza para todos? En definitiva, la pregunta
por la justicia expresa la busqueda de criterios para organizar una sociedad justa o,
al menos, lo mas justa posible.

Asimismo, la escena biblica nos muestra también la relacion entre justicia y virtud
personal: en la inquina de aquella que quiere privar a otra de lo que ella misma ha
perdido, en la generosidad de quien cede su derecho en beneficio de un nifio que no
puede defenderse y en la astucia del magistrado que manifiesta una decision ficticia
antes de enunciar el veredicto final. ¢Qué es una persona justa? ¢Se puede ser justo
en el contexto de una sociedad que no lo es?

No se trata de cuestiones que tengan respuestas acabadas ni registren consensos
unanimes, sino, por el contrario, son temas que invitan a la reflexion persistente y la
critica de los discursos sociales que circulan por diferentes medios. En tiempos de

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

cambios culturales acelerados, la escuela puede ofrecer oportunidades para revisar
algunos postulados clasicos de la filosofia y ponerlos en relacion con nuestros pro-
blemas y desafios del presente.

En este material ofrecemos casos para la discusion, fragmentos de fuentes funda-
mentales y consignas de trabajo para los espacios de capacitacion, como asi también
algunas sugerencias para el abordaje de la justicia en el trabajo con estudiantes de
diferentes niveles. El cuadernillo propone un recorrido por diferentes aspectos de
la nocidn de justicia, con una secuenciacion recomendada pero no rigida, ya que
se puede alterar en la medida de las necesidades formuladas por el grupo o el ca-
pacitador. Cada apartado se inicia con un ejercicio de problematizacion, a partir
de un texto, una pelicula, una noticia, etc. Luego se ofrece una seleccion de textos
de autores clasicos y recientes, para favorecer la ampliacion de los puntos de vista
sobre el problema a partir de preguntas para pensar con los colegas. Finalmente, se
ofrecen algunos ejemplos para el trabajo con estudiantes, sin especificar una edad
determinada, considerando que cada docente podra evaluar la pertinencia del ma-
terial y la adecuacion de las consignas.
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2. ¢Por qué pensar sobre la justicia?

DISPARADOR CiINE

El seiior de las moscas

Lord of the Flies (tal es el titulo original en
inglés) es la primera y mas célebre novela
de William Golding. Fue publicada en 1954
y es considerada un clésico de la literatura
inglesa de posguerra. Habitualmente se la
caracteriza como una novela “distépica”.
Silas “utopfas” muestran mundos ideales
y bellos, las “distopfas” nos remiten a los
costados mds oscuros del ser humano y
describen sociedades atravesadas por
violencias, exclusiones e injusticias.

En este caso, se narra la historia de un
grupo de nifios ingleses que, tras un ac-
cidente aéreo, se ven abandonados en
una isla desierta de adultos y deben lu-
char por sobrevivir y buscar una salida.
La descripcién de paisajes paradisfacos
contrasta con las escenas de lo que los
nifios son capaces de hacer en esas cir-
cunstancias. Golding remite a temas cla-
sicos de la naturaleza humana a través de
signos y simbolos alegéricos, abordando
temas sociales fundamentales como la
autoridad, las normas y valores morales,
la disputa por el poder, la justicia o los
sentimientos de culpa.

Versiones cinematograficas:

Lord of the Flies

(“El sefior de las moscas”) (1963)
DIRECCION: Peter Brook.

INTERPRETES: James Aubrey, Tom Chapin,
Hugh Edwards, Roger Elwin, entre otros.

Lord of the Flies

(“El sefior de las moscas”) (1990)
DIRECCION: Harry Hook.

INTERPRETES: Balthazar Getty, Chris Furrh,
Danuel Pipoly, Andrew Taft, entre otros.
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Tanto la novela original como la respetuosa y enriquecedora versiéon de Peter
Brook de El sefior de las moscas, pueden ser leidas como el intento de conformar un
orden social, una autoridad legitima, un sistema de normas. Pero esos elementos
resultan todos ellos constantemente amenazados por el desorden, lo irracional, la
violencia. El relato admite diferentes lecturas y sugiere numerosos problemas para
pensar. Algunos de ellos nos conducen hacia la justicia. La historia de estos nifios
nos remonta a una hipotética situacién de fundacion de un nuevo orden social.
¢Como organizar la convivencia alli donde las normas y costumbres de origen
no estan presentes? ¢Tiene sentido darles continuidad a las reglas preexistentes?
Si se establecen otras nuevas, ¢qué mecanismos garantizan la legitimidad de las
regulaciones? Si se establece una ley injusta, en cuya sanciéon hemos participado a
través de nuestro desacuerdo, ¢estamos obligados a cumplirla?

Detengamonos en una escena. Las situaciones suscitadas por el miedo a la fiera
entre los mas pequenos requieren que se tomen decisiones para calmar el temor
y proteger a los asustados. Ralph convoca a una asamblea e indaga, por medio de
una votacion, quiénes tienen miedo a los fantasmas. Jack interrumpe a Piggy, quien
intentaba expresar su punto de vista acerca de los miedos y las responsabilidades,
haciendo caso omiso de la regla que indica que quien tiene la caracola es quien tiene
permiso para hablar. Cuando Ralph le recuerda a Jack que esta quebrantando una
regla consensuada, se produce el siguiente intercambio:

—iLas reglas! —gritd6 Ralph— jEstas rompiendo las reglas!

—¢Y qué importa?

Ralph apel6 a su propio buen juicio.

—iLas reglas son lo tinico que tenemos!

Jack le rebatia a gritos.

—iAl cuerno las reglas! {Somos fuertes..., cazamos! {Si hay una fiera, iremos por
ella! jLa cercaremos, y con un golpe, y otro, y otro...! (Golding; 1993: 109)

En funcién de este texto, podemos pensar: ¢qué representa para cada uno de los
personajes la caracola? ¢Coémo podria representarse el poder en el caso de Ralph?
¢Y en el caso de Jack? ¢Qué quiere decir Ralph cuando exclama “Las reglas son lo
unico que tenemos”? ¢Cual es el sentido de las reglas?

En definitiva, pensar las reglas de la sociedad o de una comunidad determinada,
nos conduce a pensar el sentido de las leyes y la justicia como atributo posible, pero
no necesario, de un orden social.

13
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Textos/pretextos para pensar

Juan Baltasar Maziel: la justicia del subdito

“Los soberanos pueden equivocarse y son capaces de hacer leyes injustas y expedir érdenes
contrarias a la justicia que los rige. [...] Pero esto no implica dejar de cumplir una ley, por-
que la fuerza de una orden o ley del soberano legislador no consiste en la justicia, sino en la
autoridad del que manda. [...] Por consiguiente, la falibilidad del principe, que es propia de su
humana condicién, no deroga la autoridad de su supremo poder ni sustrae al vasallo de la
obediencia que le debe. No debo obrar como hombre que juzga, sino como subdito que no
examina ni debe examinar, y que por consiguiente no duda ni debe dudar de la justicia de lo
que hace. Es preferible al nuestro el juicio del soberano que recibe con mas abundancia las
luces del cielo para el régimen de los pueblos que la providencia le ha encomendado.” (Maziel,

1727-1788, citado por Terdn; 2008: 20)

David Hume: la justicia es artificial

“Ya he observado que la justicia se origina en las
convenciones humanas, que éstas intentan vy
remediar algunos inconvenientes que proceden de
la coincidencia de ciertas cualidades de la mente
humana con la situacién de los objetos externos. Las
cualidades de la mente son el egoismo y la generosidad
limitada y la situacién de los objetos externos es su
fdcil sustitucién, unida a su escasez en comparacién
con las necesidades y deseos de los hombres.
Pero por muy perplejos que se hayan encontrado
los filésofos en esas especulaciones, los poetas han tenido una guia mas infalible en

cierto gusto o instinto comun, que en la mayoria de los razonamientos va mas alld que
cualquier arte o filosofia de que tengamos hasta ahora conocimiento. Ellos percibieron
facilmente que si todo hombre tuviese una tierna consideracién por los demids o si la
naturaleza satisficiese abundantemente todas nuestras necesidades y deseos, el celo por
los intereses que la justicia supone no tendria razén de ser, ni habria razén para esas
distinciones y limites en la propiedad y las posesiones que es costumbre actualmente
establecer entre los hombres. Aumentad en medida suficiente la benevolencia de los
hombres o la liberalidad de la naturaleza y haréis indtil la justicia al reemplazarla con
virtudes mds nobles y ventajas mds valiosas. El egoismo de los hombres es estimulado
por las pocas posesiones que tenemos en proporcién a nuestras necesidades y es para
refrenar ese egoismo que los hombres se han visto obligados a separarse de la comunidad
y a distinguir entre sus propios bienes y los de los demas”. (Hume; 2000: 62-63)

Condiciones para que la justicia sea necesaria

“Supongamos que la naturaleza humana haya concedido a la raza humana una tan
profunda abundancia de todos los bienes externos que, sin incertidumbre, sin cuidado ni
diligencia, por nuestra parte, cada individuo se halle provisto con cuanto puedan desear
sus mds voraces apetitos o su mds exuberante imaginacién. Supondremos que su belleza
natural sobrepasa todos los embellecimientos adquiridos; que la perpetua benignidad de
las estaciones torna inutil toda ropa o cobertura; que las hierbas crudas le proporcionan
el més delicioso alimento y la clara fuente la mas rica bebida. No precisa de ocupacién
laboriosa: ni labranza ni navegacién. Sus Unicos trabajos son la musica, la poesia, la
contemplacién; la conversacién, la alegrfa, la amistad, sus tnicos solaces.

Parece evidente que, en un estado tan feliz, todas las virtudes sociales florecerian y se
decuplicarfan; pero no se habria sofiado nunca en la cauta y celosa virtud de la justicia.
¢Para qué repartir los bienes alli donde todos tienen més que suficiente? iPor qué hacer
nacer la propiedad donde no es posible la injuria? ¢Para qué llamar mio a este objeto,
si, cuando alguien lo toma, no necesito mas que alargar la mano para poseer algo
igualmente valioso? En este caso, siendo la justicia totalmente indtil, no serfa sino una
vacfa ceremonia y nunca podrfa tener sitio en el catédlogo de las virtudes. [...]

Por otra parte, supéngase que, aunque las necesidades de la raza humana sigan siendo
las mismas que al presente, la mente se amplie tanto y esté tan llena de amistad y
generosidad que todo hombre tenga la méaxima consideracién para con todos los demds
y no dé mas importancia a sus propios intereses que a los de sus préjimos; es evidente
que, en este caso, el uso de la justicia seria suspendido ante una tan grande benevolencia,
y no se pensaria nunca en divisiones y limites de la propiedad y obligacién. ¢Por qué
habria yo de ligarme a otro por contrato o promesa para que me hiciera un buen oficio,
sabiendo que él estd dispuesto con la més fuerte inclinacién a buscar mi felicidad y a
realizar espontdneamente el servicio deseado, salvo que fuera él a recibir un perjuicio
mads fuerte que el beneficio resultante para mi? El sabe que, en tal caso, y por mi innata
humanidad y amistad, yo seria el primero en oponerme a su imprudente generosidad.
¢Para qué alzar mojones entre el campo de mi vecino y el mio, cuando mi corazén no ha
hecho divisién alguna entre nuestros intereses, sino que participa de todas sus alegrias
y tristezas con la misma fuerza y vivacidad que si fueran mias? Todo hombre, en esta
hipétesis, al ser un segundo yo de los demds, confiaria todos sus intereses a la discrecién
de todos los demds humanos; sin celos ni particiones ni divisiones. [...]

Supéngase que una sociedad cae en una carencia tal de recursos comunes que la maxima
frugalidad e industria no pueden evitar que perezcan muchos y que todos padezcan
extrema miseria; creo que se admitiria ficilmente que las leyes estrictas de la justicia
son suspendidas ante una emergencia tan agobiante, y dan lugar a los mds fuertes
motivos de necesidad y autoconservacién. ¢Es un crimen, después de un naufragio,
el echar mano de cualquier medio o instrumento de salvacién que pueda uno asir, sin
tener en cuenta anteriores limitaciones de propiedad? O, si una ciudad sitiada estuviera
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pereciendo de hambre ¢es imaginable que vieran sus hombres algiin medio ante ellos
para mantenerse, y perdieran sus vidas por una escrupulosa consideracién de lo que en
otras situaciones habrian sido las reglas de equidad y justicia? El uso y tendencia de esa
virtud es procurar felicidad y seguridad, conservando el orden de la sociedad; pero alli
donde la sociedad estd a punto de perecer por una necesidad extrema, de la violencia y
de la injusticia no pueden venir un mal mayor; y cada hombre queda entonces autorizado
para proveer para si por todos los medios que le dicte la prudencia o le permita la
humanidad. La comunidad, aun en las necesidades menos urgentes, abre los graneros
sin consentimiento de sus propietarios, suponiendo justamente que la autoridad de la
magistratura puede llegar hasta eso sin contradiccién con la equidad; pero si hubiera
un nuimero de hombres reunidos, sin los lazos de |a ley ni de la jurisdiccién civil, ¢seria
considerado como criminal o injurioso un reparto igualitario de pan en una crisis de
hambre, aunque fuera hecho por la fuerza y aun por la violencia? [...]

Del mismo modo, supongamos que el destino de un hombre virtuoso le hiciera caer
en una sociedad de rufianes, alejado de la proteccién de las leyes y del gobierno: ¢qué
conducta debe adoptar en esa lamentable situacién? Ve que prevalece una frenética
rapacidad, la mayor indiferencia por la equidad y desprecio por el orden, una esttpida
ceguera respecto a las consecuencias futuras, que han de llevar, de modo inmediato, a la
mads tragica conclusién y debe terminar con la destruccién de la mayoria y, para el resto,
con la disolucién total de la sociedad. No tiene entretanto otro expediente sino armarse,
pertenezca a quien perteneciera la espada o el broquel que coja; hacer provisién de todos
los medios de defensa y de seguridad; y, como ya no tiene utilidad ni para su seguridad
ni para la de los otros, su propio concepto de justicia, sélo debe consultar los dictados
de su autoconservacion, sin tener en cuenta los que ya no merecen su cuidado ni su
atencion. [...]

Asf{ pues, las reglas de la equidad y de la justicia dependen por completo del estado y
condicién particulares en que los hombres estén situados, y deben su origen y existencia
a la utilidad que resulta para el publico de su observacién estricta y regular.

Para reflexionar entre colegas

» Para Maziel, la obediencia a la ley es mas importante que la justicia de la ley, ya
que se basa en la autoridad del soberano. ¢Estan de acuerdo con esa idea? ¢Qué
argumentos servirian para refutarla?

» Maziel escribid este texto antes de la Revolucion de Mayo de 1810 y habla de
los subditos. ¢Qué diferencias cualitativas hay entre esta obediencia y lo que se
. 6 espera de un ciudadano en un orden democratico?

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

» Segun Hume, la justicia es una virtud artificial, es decir, generada por convencion
entre los hombres, a partir de reconocer que viven en condiciones particulares.
Si variaran esas condiciones, la justicia seria innecesaria o improcedente. ¢Qué
opinan de los argumentos que presenta para sustentar esa idea? Planteen
ejemplos de sociedades donde la justicia se haria innecesaria o improcedente.

* ¢Qué relacidén encuentran entre los textos ofrecidos en este apartado y el caso
que narra El sefior de las moscas? ¢En qué medida lo que ocurre en esa sociedad
de nifios permite pensar algunos aspectos de la justicia en la sociedad actual?

Ideas para el trabajo con estudiantes

* El sefior de las moscas es un buen recurso para trabajar con estudiantes, al
menos desde los once o doce anos. Conviene orientar la deliberacion hacia las
alternativas que tenia el grupo de nifios para organizarse en esas circunstancias
y tratar de considerar qué decisiones les habrian permitido satisfacer mejor sus
necesidades y sobrellevar de modo mas adecuado la convivencia por un tiempo
no determinado.

» Otro buen recurso literario es Rebelion en la granja, la novela de George Orwell
acerca de un grupo de animales que expulsan a los humanos de su granja y
crean un sistema de gobierno propio, con expectativa de que sea mas justo que
el anterior. Por diferentes motivos, la autoorganizacion de los animales acaba
convirtiéndose en una tirania brutal, mas despiadada e injusta que la anterior.
El caracter satirico y la personificacion de animales puede confundir al error
de considerar este un texto infantil, cuando presenta de modo sutil algunos
aspectos complejos de los procesos revolucionarios!. Tras leer la obra, algunos
fragmentos permiten detenerse a pensar la justicia:

! Basicamente, la intencion de Orwell es denunciar el desvio de la Revolucion Rusa durante el estalinismo.
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Los siete mandamientos

1. Todo lo que camina sobre dos pies es un enemigo.

2. Todo lo que camina sobre cuatro patas, o tenga alas, es un amigo. %

3. Ningun animal usard ropa. -
4. Ningun animal dormird en una cama. s ]I
5. Ningtin animal beberd alcohol. ‘)l

6. Ninguin animal matard a otro animal.

7. Todos los animales son iguales.

(Orwell; 1952: 34-35)

Este listado expresa la ley que se dieron los animales a si mismos tras tomar el poder
en la granja. ¢Cuales de estos mandamientos expresan rechazo por el orden anterior?
¢Cuales expresan principios generales? ¢Cuales expresan garantias para cada miembro
de la comunidad? ¢Cuales podrian resultar inocuos o inutiles? Justifiquen y discutan
sus respuestas.

“Dfas después, cuando ya habia desaparecido el terror producido por las ejecuciones,
algunos animales recordaron —o creyeron recordar— que el Sexto Mandamiento decretaba:
Ningtin animal matard a otro animal. Y aunque nadie quiso mencionarlo al alcance de los
cerdos o de los perros, existfa la sensacién de que las matanzas que habfan tenido lugar
no concordaban con esto. Clover pidié a Benjamin que le leyera el Sexto Mandamiento, y
cuando Benjamin, como de costumbre, dijo que se negaba a entrometerse en estos asuntos
ella trajo a Muriel. Muriel le leyé el Mandamiento. Decfa asi: Ningtin animal matara a otro
animal ‘sin motivo’. Por una razén u otra, las tltimas dos palabras se les habian ido de la
memoria a los animales. Pero comprobaron ahora que el mandamiento no fue violado;
porque, evidentemente, hubo buen motivo para matar a los traidores que se aliaron con
Snowball” (Orwell; 1952: 105).

Este fragmento refleja la situacion de la granja un tiempo después de la rebelion.
¢Por qué los animales dudarian en leer o no los mandamientos escritos? ¢Por qué lo
que estaba escrito no era lo mismo que recordaban? A partir de esto, ¢qué relacion
encuentran entre justicia y legalidad?

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

3. Un orden social justo

DISPARADOR FABuULA

Las ovejas y el perro
“Cansadas las Ovejas de un rebafio de
presenciar ciertas injusticias, dirigieron a
su Pastor el siguiente capitulo de cargos:
—Nosotras te proporcionamos lana
cada primavera, te entregamos nuestros
corderillos, te damos leche y hasta nues-
tra propia existencia, en pago de lo cual
td sélo nos das hierba que esponténea-
mente crece en los valles. En cambio, ese
Perro que carece de lanas, cuyos perrillos
no se comen, y que se pasa la vida en la
molicie, disfruta de tu amor, como de tus
propios manjares y siempre estd oyendo
alabanzas tuyas. ¢Es esto justo?
El Perro, que habia estado escuchando toda la arenga, grité entonces: —jCallad, estu-
pidas! Si yo no vigilase el rebafio noche y dia contra ladrones y lobos, ¢tendriais lana,
corderos y leche? Vosotras sois el pueblo trabajador: yo soy la fuerza publica.
Cada uno debe conformarse con la misién que le ha sido encomendada en este mundo”
(atribuida a Esopo. Citada en Repollés; 2000: 132).

La justicia es una caracteristica posible, mas no siempre existente, del orden
social. Cada configuracion social, en determinado tiempo y condiciones, establece
asignaciones de tareas, de rangos, de beneficios. Asimismo, los discursos hegemonicos
de cada orden social plantean la justicia y la legitimidad de dichas asignaciones,
aunque en toda cultura hay voces disonantes, tensiones y objeciones, que tienden a
modificar o reemplazar el orden instituido. En la fabula se expresa una queja que es
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silenciada al grito de “jestupidas!”, dando lugar a una justificacién de la situacion
presente. LLa moraleja manifiesta el caracter conservador de la fabula, al naturalizar
la encomienda de “misiones” para cada sector. Ahora bien, ¢cOmo caracterizar un
orden social justo? ¢Qué argumentos dan legitimidad a los rasgos de un orden social
frente a sus alternativas? ¢Como podemos garantizar que las normas sean justas y
validas? Parece mas sencillo denostar un sistema de asignaciones o cuestionar un

orden que proponer y justificar otro para reemplazarlo.

Textos/pretextos para pensar

José Ferrater Mora: Justicia y orden

“Muchos griegos, incluyendo los grandes tragicos
y algunos filésofos presocraticos, consideraron la
justicia en un sentido muy general: algo es justo
cuando su existencia no interfiere con el orden al
cual pertenece. En este sentido, la justicia es muy
similar al orden o a la medida. El que cada cosa
ocupe su lugar en el universo es justo. Cuando
no ocurre asf, cuando una cosa usurpa el lugar de
otra, cuando no se confina a ser lo que es, cuando

hay alguna demasfa o exceso [...], se produce una
injusticia. Se cumple la justicia s6lo cuando se restaura el orden originario, cuando se
corrige, y castiga, la desmesura. Puede llamarse «césmica» a esta concepcion de la
justicia. Toda realidad, incluyendo los seres humanos, debe ser regida por la justicia. Esta
puede considerarse como una ley universal (que con frecuencia era personalizada). Dicha
ley mantiene o, cuando menos, expresa el orden y medida del cosmos entero, y por ella
se restablece tal orden o medida tan pronto como se ha alterado. Pronto se destacaron
los aspectos sociales de la justicia. Una versién cruda de la concepcién cédsmica aplicada
a los seres humanos es ésta: dado un orden social aceptado, cualquier alteracién del
mismo es injusta. Una versién menos cruda es: cuando hay un intercambio de bienes
de cualquier especie entre dos o mas miembros de una sociedad, se considera que hay
justicia s6lo cuando no se le desposee a nadie de lo que le es debido, cuando hay equilibrio
en el intercambio. Si hay desequilibrio y, por tanto, injusticia, tiene entonces que haber
una compensacién, llamada redundantemente «compensacién justa». En este sentido
se llegé a considerar que es justo vengarse por un dafio infligido y que tiene que haber
igualdad de dafios: «ojo por ojo y diente por diente».” (Ferrater Mora; 1999: 1979-1980)

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Calicles: la ley del mas fuerte

“[...] Se dice, apoyandose en la ley, que procurar
poseer mds que la mayoria es injusto y feo, y a eso
dan el nombre de injusticia. Pero, a mi entender, la
misma naturaleza demuestra que es justo que el
que vale mas tenga mds que su inferior, y el mas
capaz que el mds incapaz. Y manifiesta que esto es
asf el hecho de que en un sinniimero de casos, tanto
en los animales como en el conjunto de hombres
que integran una ciudad cualquiera y en las razas
humanas, haya quedado discernido lo justo como
la autoridad del fuerte sobre el débil, la mayor posesién de bienes de aquél frente a la

menor de éste. Porque ¢en qué justicia se apoyaba Jerjes cuando dirigi6 sus ejércitos
contra Grecia, o su padre cuando marché contra los escitas? Y son innumerables los
casos semejantes que podrian citarse. A mi entender, ellos obran asi de acuerdo con la
naturaleza de lo justo y, por Zeus, de acuerdo con una ley al menos, |a ley de la naturaleza,
aunque sin duda no con arreglo a aquella ley que nosotros establecemos en nuestro
deseo de modelar a quienes son los mejores y los mas fuertes de nosotros, a los cuales
cogemos cuando son aun pequefios, cual si de leones se tratase, y no hacernos sino
encantarlos y hechizarlos cuando, para esclavizarlos, decimos que todos debemos tener
lo mismo y que ahi radica lo bello y lo justo. Pero bien sé que cuando surge un hombre
de natural poderoso, de una sacudida derriba todo eso, lo hace pedazos, lo esquiva y,
tras pisotear nuestras trampas, nuestras mentiras, nuestros conjuros y todas las leyes
contrarias a la naturaleza, se levanta y aparece como sefior nuestro el que era esclavo, y
es entonces cuando resplandece la justicia de la naturaleza”. (Platén; 1980: 103-104)

Hans Kelsen: dar a cada uno
lo suyo no es suficiente

“Se atribuye a uno de los siete sabios de Grecia la
conocida frase que sostiene que la justicia significa
dar a cada cual lo suyo. Esta férmula ha sido aceptada
por notables pensadoresy especialmente por fil6sofos
del derecho. No resulta dificil demostrar que se trata
de una férmula completamente hueca. El interrogante
fundamental ‘¢qué puede considerar cada cual como
«suyo» realmente?’ queda sin respuesta. Por ello, el
principio ‘a cada cual lo suyo’ es aplicable tnicamente
cuando se presume que dicha cuestién ya ha sido resuelta. Sin embargo, sélo puede estarlo
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mediante un orden social que la costumbre o un legislador hayan establecido como moral
positiva u orden juridico. En consecuencia, la férmula ‘a cada cual lo suyo’ puede servir
como justificacién de cualquier orden social, sea capitalista o socialista, democratico o
aristocrético. En todos ellos se da a cada cual lo suyo, sélo que ‘lo suyo’ difiere en cada uno
de los casos. El que esta férmula pueda defender cualquier orden social por ser justo —y lo
es en tanto esté de acuerdo con la férmula ‘a cada cual lo suyo’— explica el que haya tenido
una tan general aceptacion y demuestra a la vez que es una definicién de justicia totalmente
insuficiente, ya que ésta debe fijar un valor absoluto que no puede asimilarse a los valores
relativos que una moral positiva o un orden juridico garantizan”. (Kelsen; 1987: 67-68)

Aristoteles: clases de justicia

“De la justicia particular y de lo justo segun ella, una
forma tiene lugar en las distribuciones de honores o
de riquezas o de otras cosas que puedan repartirse
entre los miembros de la republica, en las cuales
puede haber desigualdad e igualdad entre unoy otro.
La otra forma desempefia una funcién correctiva
en las transacciones o conmutaciones privadas. De
ésta, a su vez, hay dos partes, como quiera que de las
transacciones privadas unas son voluntarias y otras
involuntarias. Voluntarias son, por ejemplo, la venta,
la compra, el préstamo de consumo, la fianza, el
comodato, el depésito, el salario. LIdmanse voluntarias porque el principio de semejantes

relaciones es voluntario. De las involuntarias, unas son clandestinas, como el hurto, el
adulterio, el envenenamiento, la alcahueteria, la corrupcién del esclavo, el asesinato por
alevosia, el falso testimonio. Otras son violentas, como la sevicia, el secuestro, el homicidio,
el robo con violencia, la mutilacién, la difamacion, el ultraje”. (Aristételes; 1994: 60-61)

Jurgen Habermas: la norma vilida

[Principio U:] “Cada norma vélida habr4 de satisfacer
la condicién de que las consecuencias y los efectos
secundarios que se siguen de su acatamiento general
para la satisfaccién de los intereses de cada persona
[presumiblemente], puedan resultar aceptados por
todos los afectados (asi como preferidos a los efectos
de las posibilidades sustitutivas de regulacién).”

[... Fundamento D:] “Una norma puede aspirar a
tener validez cuando todas las personas a las que
afecta consiguen ponerse de acuerdo en cuanto
participantes de un discurso préactico (o pueden
ponerse de acuerdo) en que dicha norma es valida”. (Habermas; 1985: 85-86)

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Para reflexionar entre colegas

* ¢Qué relacion establecen entre la fabula de las ovejas y el perro y la nocién
de “justicia césmica” que describe Ferrater Mora? ¢Con qué sectores de la
sociedad actual podria relacionarse cada personaje de la fabula (ovejas, perro,
pastor)? Ensayen respuestas posibles de las ovejas al discurso del perro.

* ¢Qué relacion encuentran entre la fabula y la “justicia de la naturaleza” o la
“autoridad del fuerte sobre el débil” que propone Calicles? El ensaya una
justificacion histodrica, que identifica lo actual con lo natural. ¢Puede la historia
justificar la legitimidad de un orden social? ¢En qué discusiones de la vida
cotidiana se utilizan argumentos como éste? Ensayen una réplica posible al
discurso de Calicles.

* ¢Qué opinan ustedes de la identificacion entre la nocioén de justicia y “dar a
cada uno lo suyo”? ¢Por qué Kelsen considera que esa frase puede legitimar
cualquier orden social injusto?

* Aristoteles distingue tres tipos o formas de justicia, que habitualmente se
conocen como distributiva, conmutativa y correctiva. /Qué instituciones se
ocupan de cada una de ellas en la sociedad actual? ¢Cémo se relacionan entre
si estos tipos de justicia?

» Habermas ofrece dos principios para determinar la validez de las normas.
Analicen alguna norma legal, social o escolar segiin ambos principios y discutan
si éstos son una herramienta adecuada para revisar su validez. Segin su opinion,
¢servirian estos principios para complementar la nocion de justicia que Kelsen
considera “hueca”?

Ideas para el trabajo con estudiantes

» Como muchas fabulas tradicionales, la de las ovejas y el perro presenta un
ejemplo que puede utilizarse para el trabajo con estudiantes de nivel primario.
La principal condicidon didactica para su uso es que se desmenuce el mandato
moral de su moraleja y se promueva una reflexion critica de sus fundamentos.
En este caso, los alumnos podrian escribir cartas al perro o al pastor, ofreciendo
argumentos contrarios a la conclusion de la fabula.
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disconformidad con un orden social considerado injusto y cierta reminiscencia de
un orden anterior que ha entrado en crisis. Para estudiantes mayores, es una buena
herramienta para analizar los tipos de justicia que propone Aristoteles y discutir el
tono melancélico de algunos discursos sociales sobre un presente degradado:

Que el mundo fue y serd una porqueria
ya lo sé...

({En el quinientos seis

v en el dos mil también!).

Que siempre ha habido chorros,
maquiavelos y estafaos,
contentos y amargaos,

valores y dublé...

Pero que el siglo veinte

es un despliegue

de malda insolente,

ya no hay quien lo niegue.
Vivimos revolcaos

en un merengue

v en un mismo lodo

todos manoseaos...

jHoy resulta que es lo mismo
ser derecho que traidor!...
Ignorante, sabio o chorro,
generoso o estafador!

;1odo es igual!

/Nada es mejor!

;Lo mismo un burro

que un gran profesor!

No hay aplazaos

ni escalafon,

los tnmorales

nos han igualao.

S7 uno vive en la tmpostura
Y otro roba en su ambicion,
jda lo mismo que sea cura,
colchonero, rey de bastos,
caradura o polizén!...

« El tango “Cambalache” (Letra y musica: Enrique Santos Discépolo) expresa la

;Qué falta de respeto, qué atropello

a la razon!

;Cualgquiera es un sefior!
;Cualquiera es un ladrén!

Mezclao con Stavisky va Don Bosco
v “La Mignon”,

Don Chicho y Napoleon,

Carnera y San Martin...

Igual que en la vidriera irrespetuosa
de los cambalaches

se ha mezclao la vida,

v herida por un sable sin remaches
ves llorar la Biblia

contra un calefon...

Siglo veinte, cambalache
problemdtico vy febril!...

El que no lora no mama
v el que no afana es un gil!
jDale nomas!

jDale que va!

;Que alld en el horno

nos vamo a encontrar!
/No pienses mads,

sentate a un lao,

que a nadie importa

st naciste honrao!

Es lo mismo el que labura
noche y dia como un buey,
que el que vive de los otros,
que el que mata, que el que cura
0 estd fuera de la ley...

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

» Este tango expresa diferentes sentimientos. ¢{Como los caracterizarian? ¢Por
qué creen que alguien puede mirar el mundo desde esta perspectiva? ¢En qué
medida acuerdan o desacuerdan con las expresiones del autor?

* ¢Qué fragmentos del tango se vinculan directamente con la nocidn de “justicia”?
Identifiquenlos y analicen qué concepcion de la misma se expresa en ellos.

* Segun el tango, ¢qué actitud habria que tomar ante las injusticias del mundo?
Expresen su propia opinion en una carta dirigida a Enrique Santos Discépolo.
Teniendo en cuenta que el tango es de 1934, incluyan en sus cartas referencias
a la historia argentina y mundial de las décadas siguientes. Otra alternativa es
escribir un nuevo tango o cancion llamado “Siglo XXI”, con sus opiniones
sobre la situacidn actual del mundo.
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4. Distribuir con justicia

DISPARADOR NoOTICIAS DEL PERIODICO

Choque entre pobladores de la villa 20 y policias
Tension en Lugano por una masiva usurpacion

Tomaron viviendas ya adjudicadas y fueron desalojados

Un grupo de personas destruyd autos particulares y ventanas del predio del Instituto de la Vivienda. Foto: DyN.

Un centenar de pobladores de la villa 20, en Lugano, tomaron viviendas de un complejo
habitacional que fue construido en ese barrio por el Instituto de la Vivienda de la Ciudad
(IVC) para los habitantes de las villas 1.11.14, de la 31 y de Soldati. En horas de la ma-
drugada de ayer, los manifestantes se concentraron en la puerta del predio del Parque
Victoria, en la calle Ferndndez de la Cruz y Pola, para exigir la entrega de esas viviendas
a ellos y no a “personas ajenas al barrio”.

Los vecinos, en su mayoria mujeres con nifios pequefios, al querer ingresar en el predio
fueron reprimidos por més de 50 efectivos de la comisaria 522 de Lugano. No obstante,
los que pudieron ingresar causaron destrozos en algunas viviendas y quemaron gomas
sobre la calle Ferndndez de la Cruz, que quedé parcialmente cortada hasta el mediodia.
Ademds, como la entrada del complejo habitacional da a las vias del Premetro, su ser-
vicio fue cancelado hasta horas de la tarde.

La revuelta originada en la madrugada duré un par de horas y, como resultado, hubo un
policia herido y cinco personas demoradas en la comisaria 522, que fueron liberadas por
la tarde. Después del mediodia, la situacién estaba controlada, con sélo unos 50 vecinos
reunidos en la puerta del predio y mas de 100 integrantes de la Guardia de Infanteria.
Fuentes del IVC afirmaron a LA NACION que los departamentos se estaban entregando
a sus legitimos duefios por decisién de la Justicia cuando los pobladores de la villa 20
comenzaron a llegar al predio. De las 128 viviendas, 67 ya estdn adjudicadas. Cada una
cuesta entre $ 100.000 y 120.000, y el gobierno portefio les cobra a los adjudicatarios
una cuota promedio de $ 260. “No queremos que estas casas sean ocupadas por gente
de otras villas, nosotros tenemos prioridad, yo vivo con mis dos hijos y tres sobrinos
en una casilla de material de dos ambientes”, dijo a LA NACION Ivana Morales, de 24
afios, una de las mujeres que intent6 ocupar viviendas del IVC.

“Peligrosas”
Los habitantes de la villa 20 consultados por LA NACION se oponen a que se muden
a la zona personas de Villa Soldati y de la villa 1.11.14 porque dicen que son peligrosas.
“Sobre que tenemos una gran delincuencia acé adentro, nos traen otros villeros”, dijo
Beatriz Solis, de 59 afios.
No obstante, no todos los habitantes de la villa 20 estaban de acuerdo con la usurpa-
cién de las viviendas. “Los que reclaman ya tienen casas en la villa. La mia tiene goteras
y no por eso quiero robarle el hogar a otro”, dijo Ramona Maquira, de 69 afios, que
trabaja en la junta vecinal y con otras personas se encontraba en la puerta del predio
para evitar que la gente ingresara.
Pero para muchos de los que viven en la villa 20, la junta vecinal es muy polémica. Su
presidente es Marcelo Changalai y muchos denunciaron que entrega cajas de alimentos
“por favores y votos”.
La villa 20 se encuentra a unos 200 metros del complejo Lugano |y |1, sobre la avenida
Ferndndez de la Cruz y Pola, frente al nuevo conjunto de viviendas construidas por el
IVC. Sobre la avenida hay otra construccién de unas 100 viviendas sociales. El resto de
la villa est4d conformado por casas de material de dos y tres pisos, construidas de ma-
nera precaria por los mismos pobladores. La mayoria de los que viven en ella pagan un
alquiler de 500 pesos por mes, pero no todos abonan los servicios de luz o gas.
En abril del afio pasado, pasé algo similar en el Bajo Flores, cuando unas 400 personas
ocuparon edificios del IVC antes de ser entregados a los habitantes la villa 1.11.14. Como
consecuencia de los disturbios, intervinieron los fiscales Luis Duacastela y Ana Marfa
Gioco por orden del juez Gabriel Vega.
Por Paula Soler de la Redaccion de LA NACION
Publicado el sdbado 12 de julio de 2008 en diario La Nacidn.
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Un grupo de vecinos de la Villa 20 intenté ocupar viviendas adjudicadas a otras familias sin recursos

Pelea entre pobres por un techo digno

Las viviendas nuevas estaban ahi, frente a la Villa 20, en Cruz y Pola, Villa Lugano. El
intento de ocupacién se inicié el jueves a la noche. La policia los desalojé con gases y
detuvo a cinco personas. Anoche seguia la tensién en el barrio.

“‘Ese lugar, algtin lugar va a ser tuyo, todavia no pero dentro de un tiempo, un afio’: si
nos dijeran eso y lo cumplieran, no pasarian estas cosas”. La férmula fue enunciada
por una de las mujeres de la Villa 20 que, en la tarde de ayer, con sus pequefios hijos,
permanecian ante el complejo de 128 departamentos a estrenar, construidos por el
Instituto de Vivienda de la Ciudad (IVC) a una cuadra de esa villa y adjudicados a otros
beneficiarios. En la noche del jueves, mas de 30 familias habfan intentado ocupar los
departamentos y “unos patoteros” —seguin los caracterizaron las mujeres de la Villa 20—
habian apedreado vidrios y causado algunos destrozos; la policia arrojé gases, tiré con
balas de goma y detuvo a cinco. Los departamentos, casi terminados y desocupados
desde hacia meses, eran “una tentacion irresistible”, segun una trabajadora social de
la zona. Ayer algunos de los adjudicatarios —procedentes de la villa “La Dulce”— fueron
llevados de apuro, con lo puesto, a ocupar las viviendas; “Mire a lo que tenemos que
llegar la gente pobre...”, dijo una de las adjudicatarias.

Eran unas 20 mujeres, en Avenida Cruz y Pola, y todas querian darle sus nombres y
apellidos al cronista, como si la inscripcién en el papel del diario fuese un pasito hacia
la inscripcion en el orden de los que tienen un lugar para vivir. Porque “en una pieza de
tres por tres, somos cinco: los tres chicos, mi marido y yo; los chicos duermen todos en
una cucheta arriba de nuestra cama, el otro dia la nena se cay6 desde arriba y se hizo
un moretén: tiene siete afios, va a segundo grado”; porque “los duefios nos cobran
350 pesos por vivir en una pieza, tenemos que compartir el bafio con seis familias”;
porque “en otras piezas se emborrachan, ponen la radio fuerte, mi nene no puede
dormir”; porque “se corta la luz a cada momento y a los chicos, con bronquiolitis, no
los podemos nebulizar”; porque “las piezas no tienen piso y tienen humedad, toda la
ropa se pone hiimeda”. Se llaman Janeth Vega, Lidia Chipana, Anah{ Rodriguez, Claudia
Montes Aguilar, Rocio Churamontes y su hermana Claudia, Andrea Aldunate, Daisy
Gutiérrez, y hay muchas mis.

Estaban solas en la tarde, separadas de los 128 departamentos de la Unidad 7 Parque de
la Victoria, del IVC, por un alambrado y dos docenas de policias armados. Sus esposos
estaban trabajando, varios de ellos en talleres de costura: “Con los mil o mil doscientos
pesos que gana mi marido, no podemos pagar mas que la comida y la pieza; pero con la
plata que gastamos en la pieza podriamos pagar una cuota”. Ellas no trabajan, se discul-
pan, porque “los chicos no pueden quedarse solos en la pieza”. Y, claro, con los depar-
tamentos nuevos a una cuadra, “nos da bronca que venga otra gente”; “quieren meter

gente de otras villas, cdémo lo vamos a permitir si es acd mismo, tendriamos que estar
nosotros”. Y también porque “el afio pasado el IVC vino a censar y nos prometieron
viviendas dignas”, y entonces la sefiora Chipana dijo la frase que encabeza esta nota.
A partir de las diez de la noche del jueves, unas 30 familias de la Villa 20 habian inten-
tado ocupar departamentos, y “unos patoteros que hay en la villa” —definian ayer las
mujeres— habfan roto vidrios y puertas a pedradas. Efectivos de las comisarias 52 y 38,
la Guardia de Infanteria, un carro hidrante y un helicéptero con reflector respondieron
con balas de goma y gases lacrimégenos. A las cuatro de la mafiana, el juez contraven-
cional Gabriel Vega orden¢ “el urgente desalojo del predio”. Las corridas continuaron
hasta la madrugada y la policia se llevé cinco detenidos —uno de ellos menor de edad-,
que en la tarde de ayer estaban siendo liberados. Un agente policial resulté herido y
fue trasladado al hospital Churruca. La circulacién del Premetro se interrumpié hasta
pasado el mediodia de ayer.
El IVC comunicé que las viviendas “estaban siendo entregadas por determinacién de
la Justicia a los adjudicatarios en el tiempo convenido” y que “mientras se estaban mu-
dando sus legitimos poseedores, el predio fue usurpado por pobladores que no sélo
tomaron las viviendas sino que realizaron destrozos”, y anticipé que “se seguird con el
cronograma pautado oportunamente”. En |a tarde de ayer, en la vereda de la calle Pola,
humeaban todavia un tinico neumadtico y un poco de basura.
Bordeando el alambrado por Avenida Cruz y cruzando las vias del Premetro, se llega al
complejo de viviendas Parque de la Victoria. Exteriormente las viviendas estén termina-
das pero el cerco perimetral es precario y todavia hay un obrador.
“Nos rompieron las puertas, nos rompieron todo... No tenian que hacer eso, si somos
todos pobres”, dijo Lorena, que prefirié no dar su apellido y es una de las adjudicatarias
que ayer el gobierno de la ciudad trasladé de apuro a las viviendas. “Mire a lo que tene-
mos que llegar la gente pobre... Pero estos departamentos tenian que estar terminados
hace tres afios”, comenté y conté que “somos de villa La Dulce”, donde habian llegado
hace ocho afios porque “compramos un terrenito, lo pagamos, pero era una estafa”.
Eso si, “lo que no queriamos era que viniera a vivir aca gente de la Villa 31 de Retiro”.
Valeria Durdn y Néstor Flores se habian mudado el lunes a su departamento adjudicado
en Parque de la Victoria: “Menos mal que vinimos porque, si no, se metian. Dicen que
esta noche van a querer meterse de nuevo y tenemos miedo por los chicos, que rompan
vidrios y los lastimen”.
Lorena, entre tanto, trataba de conseguir ropita para su beba porque, para que no le
ocuparan la vivienda, habia llegado de apuro, con lo puesto, como una refugiada en su
nueva casa.
Por Pedro Lipcovich
Publicado el sdbado 12 de julio de 2008 en diario Pdgina/12%.

2 URL: http://www.paginal2.com.ar/diario/sociedad/3-107694-2008-07-12.html. Consultado el 14/7/09.
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La misma situacion es presentada de modo disimil por dos periddicos: uno la
considera “masiva usurpacion” mientras que el otro la considera “pelea entre
pobres”. Detras del relato, numerosos modismos dan cuenta de valoraciones acerca
de la justicia y la legitimidad de los reclamos que suscitaron la escena de violencia.
Ahora bien, ¢con qué criterio es justo distribuir los bienes sociales basicos, cuando
no alcanzan para todos? Probablemente el problema se solucionaria si hubiera bienes
equivalentes para repartir entre todos los aspirantes a recibirlos, pero la disputa
surge inmediatamente que se observa que los bienes (en este caso, las viviendas) no
alcanzan para todos, o no estan disponibles todavia, o son de variada calidad, lo que
favorece a unos y perjudica a otros.

Se trata de una discusidn frecuente en diferentes niveles y ambitos de la sociedad,
pues existen posiciones diferentes y contradictorias acerca de la justicia distributiva.
En el discurso social, se pueden observar variados argumentos sobre la primacia de
algun criterio de distribucidon, aunque es frecuente que los argumentos provengan
de quienes se ven directamente beneficiados por el criterio sustentado. ¢Es posible
hallar algin criterio superador de los intereses particulares? ¢Es posible que ese
0 esos criterios tengan validez universal, para la justicia distributiva de cualquier
tiempo y lugar?

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Textoslpretextos para pensar

Ernst Tugendhat: Cémo se reparte la torta

“Si hay que repartir un pastel entre varios nifios, se
pueden aducir diferentes razones para una distribucién
desigual. Un nifio podria explicar que tiene mucha
hambre. Este es el lamado argumento de la necesidad.
Otro nifio podria decir que la madre le habia prometido
ya la mitad de la torta: el argumento de los derechos
adquiridos. Un tercero podrfa aducir que ha trabajado
para la madre: el rendimiento a favor del mérito en
sentido estrecho (rendimiento). En cuarto lugar, un

nifio podria decir que merece una porcién mas grande
porque es el primogénito. Esta razén equivale a decir que él tiene de antemano un valor
mayor. Todas son, dado el caso, razones relevantes. Si no se puede aducir, empero,
ninguna razon relevante, sélo queda el reparto igualitario” (Tugendhat; 1997: 347).

Michael Walzer: Recuadro Ideologias de la justicia

“La pretensién de monopolizar un bien dominante, de ser
desarrollado con fines publicos, constituye una ideologia.
Su forma bésica es |a de enlazar la posesién legitima con
alguin conjunto de cualidades personales mediante un
principio filoséfico. Asi, la aristocracia, el gobierno de
los mejores, es el principio de aquellos que pretenden
la supremacia de la crianza y la inteligencia: son, por lo
comun, los monopolizadores de la riqueza heredada y la
reputacién familiar. La supremacia divina es el principio
de quienes pretenden conocer la palabra de Dios: ellos
son los monopolizadores de la graciay las investiduras. La meritocracia, o la carrera abierta
a los talentos, es el principio de quienes afirman ser talentosos: la mayoria de las veces son
los monopolizadores de la educacién. El libre intercambio es el principio de quienes estan
dispuestos, o dicen estar dispuestos, a exponer su dinero a riesgos: son los monopolizadores
de la riqueza movil. Estos grupos —y otros mds, también caracterizados por sus principios
y posesiones— compiten unos contra otros, afanadndose por la supremacia. Un grupo gana,
y después otro; se construyen coaliciones y la supremacia es inestablemente compartida.
No hay victoria final, ni deberia haberla. Mas esto no es afirmar que las exigencias de los
diversos grupos sean falsas por fuerza, ni que los principios que invocan no poseen valor
como criterios distributivos; a menudo, los principios son del todo justos dentro de los

limites de una esfera particular” (Walzer; 1993: 25).
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PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Tomas Moro: injusticia entre ricos y pobres

“iQué justicia es la que autoriza que un noble
cualquiera, un orfebre, un usurero o cualquier otro
que no hacen nada o hacen cosas contrarias al
Estado, puedan llevar una vida regalada sin mover
un dedo o en negocios sucios y sin responsabilidad?
Entretanto el criado, el cochero, el artesano,
el labriego andan metidos en trabajos que no
aguantarfan ni los animales por lo duros y al mismo
tiempo tan necesarios que sin ellos la Republica se
vendria abajo antes de un afio. Apenas les llega para

alimentarse malamente y llevan vida peor que la de
las mismas bestias. Estas, al menos no soportan trabajo tan continuo; aunque les den
peor comida la soportan mds facilmente y ademds no tienen las preocupaciones del
futuro. A todos estos los mata el trabajo presente, tan estéril como infructuoso, y les
desazona el pensamiento de su pobre ancianidad. Si no les llega para mal vivir, scémo
pueden ahorrar para su ancianidad?

éNo es injusta una sociedad que se vuelca con los llamados nobles, los manipuladores y
los traficantes de cosas indtiles, aduladores y perezosos? Por el contrario deja en el olvido
a los labradores, los carboneros, los braceros, caballerizos y obreros sin cuyo trabajo
no puede subsistir la Reptblica ni obtenerse bien alguno. ¢No es injusto abusar de su
trabajo cuando estan en pleno vigor y cuando el peso de los afios, las privaciones y la
enfermedad cae sobre ellos, condenarles a una muerte miserable sin tener en cuenta
sus muchos desvelos y trabajos? ¢Qué podemos pensar de esos ricos que diariamente
expolian al pobre? En realidad lo hacen al amparo, no de sus propias maquinaciones,
sino ampardndose en las mismas leyes. De esta manera, si antes parecfa una injusticia
no recompensar debidamente a quienes lealmente lo habian servido, estos tales se han
ingeniado para sancionar legalmente esta injusticia con lo que la Republica viene a ser
maés aborrecida.

Cuando contemplo el espectdculo de tantas republicas florecientes hoy en dia, las veo
—que Dios me perdone—, como una gran cuadrilla de gentes ricas y aprovechadas que,
ala sombray en nombre de la Republica, trafican en su propio provecho. Su objetivo es
inventar todos los procedimientos imaginables para seguir en posesién de lo que por
malas artes consiguieron. Después podran dedicarse a sacar nueva tajada del trabajo
y esfuerzo de los obreros a quienes desprecian y explotan sin riesgo alguno. Cuando
los ricos consiguen que todas estas trampas sean puestas en practica en nombre de
todos, es decir, en nombre suyo y de los pobres, pasan a ser leyes respetables.” (Moro;
1984:197-199)

Thomas Nagel: desigualdades justas e injustas

“¢Es injusto que unas personas nazcan ricas y otras
pobres? Si lo es, ¢deberfa hacerse algo al respecto?
El mundo esta lleno de desigualdades, dentro de
los pafses, y de un pais a otro. Algunos nifios nacen
en hogares confortables y présperos, y crecen bien
alimentados y educados. Otras nacen pobres, no
tienen comida suficiente y nunca tienen acceso a
buena educacién ni asistencia médica. Es claro que
ésta es cuestién de suerte: no somos responsables
del pais ni de la clase social o econémica en que

nacemos. La pregunta es: ¢qué tan malas son las
desigualdades que no son culpa de la gente que las padece? ¢Deberian los gobiernos
usar su poder para tratar de reducir desigualdades de este tipo, de las cuales las victimas
no son responsables? [...]

Si un restaurante estd lleno de gente y al lado otro esta vacio porque el primero tiene
un jefe de cocina talentoso y el segundo no, los clientes que eligen el primero y evitan el
segundo no han hecho nada malo, aunque su decisién tenga un infausto efecto sobre el
propietario y los empleados del segundo, asi como sobre sus respectivas familias.

Tales efectos son mds perturbadores cuando dejan en muy mala situacién a cierta gente.
En algunos paises, grandes segmentos de la poblacién viven en la pobreza generacién
tras generacién; pero incluso en un pais rico como los Estados Unidos, muchas personas
empiezan la vida con la soga al cuello, debido a desventajas econdmicas y educativas.
Algunos pueden superar esas desventajas, pero es mucho mas dificil que triunfar a partir
de un punto de partida superior.

Las mds preocupantes son las enormes desigualdades de riqueza, salud, educacién y
desarrollo entre paises ricos y pobres. La mayoria de la gente en el mundo no tiene la
menor oportunidad de obtener el bienestar econémico de las personas mds pobres de
Europa, Japén o los Estados Unidos. Estas grandes diferencias de buena y mala suerte
en efecto parecen injustas; pero, iqué deberia hacerse al respecto, en caso de que se
requiera hacerse algo?

Tenemos que pensartanto en la desigualdad misma, como en el remedio que se necesitaria
para reducirla o deshacerse de ella. La principal pregunta respecto a las desigualdades
mismas es: ¢Qué tipos de causas de desigualdad son malas? La principal pregunta sobre
los remedios es: ¢Qué métodos de interferir con la desigualdad son buenos?” (Nagel; 1987:
63-66. Itélica en el original).
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Robert Nozick: principios de justicia

1. Cada uno puede apropiarse legitimamente de algo
que no haya pertenecido anteriormente a nadie,
siempre que el bienestar de ningtn otro individuo
se encuentre disminuido por este hecho (principio
de la apropiacién original).

2. Cada uno puede convertirse en el propietario
legitimo de una cosa adquiriéndola por medio de una
transaccién voluntaria con la persona que era antes
su propietaria legitima (principio de transferencia).

(Citado por Van Parijs; 1992: 17)

John Rawls: principios de justicia

“Los dos principios de justicia son los siguientes:

1. Toda persona tiene el mismo derecho a un
esquema plenamente vélido de iguales libertades
basicas que sea compatible con un esquema similar
de libertades para todos.

2. Las desigualdades sociales y econémicas deben
satisfacer dos condiciones. En primer lugar, deben
estar asociadas a cargos o posiciones abiertos a
todos en igualdad de oportunidades; en segundo
lugar, deben suponer el mayor beneficio para los

miembros menos aventajados de la sociedad.” (Rawls; 1994: 12-13)3

Para reflexionar entre colegas

* En el caso que presenta Tugendhat, los criterios que se arguyen para exigir una
porcién mayor del pastel pueden ser objetados. ¢Qué argumentos opondrian
para rebatir la legitimidad de cada uno de ellos? ¢Cual les parece mas
adecuado? ¢Por qué? ¢En qué otros casos de la vida social se presentan disputas
y argumentos semejantes?

* Moro denuncia la injusticia de una distribucion inequitativa e injusta entre ricos
y pobres. ¢Qué fragmentos de su texto son pertinentes para describir la sociedad

34 3 Rawls ha variado la formulacion textual de estos principios en diferentes publicaciones, aunque en lineas generales se conservan

sus contenidos principales. Se ha escogido esta por ser una de las mas recientes.

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

argentina actual? ¢Cuales resultan desacertados? ¢Qué frases agregarian o
quitarian para expresar sus propias opiniones sobre la distribucion actual de las
riquezas? ¢En qué aspectos esta distribucion se relaciona con los argumentos
presentados por Tugendhat para obtener una porcion mayor del pastel?

* El texto de Nagel advierte sobre la existencia de desigualdades justas e
injustas y plantea la dificultad para determinar cual es cada una de ellas. Del
mismo modo, anticipa la dificultad para legitimar los métodos de igualacion.
Segun su opinidn, ¢es lo mismo “injusticia” que “desigualdad”? ¢Puede haber
desigualdades justas? Discutan sobre sus interrogantes finales: “La principal
pregunta respecto a las desigualdades mismas es: ¢Qué tipos de causas de
desigualdad son malas? La principal pregunta sobre los remedios es: ¢Qué
métodos de interferir con la desigualdad son buenos?”

* Analicen los principios normativos que proponen Nozik y Rawls. ¢Qué
diferencias y contradicciones observan entre ellos? ¢Permiten resolver el caso
planteado por las noticias que encabezan este apartado? ¢De qué modo?

Ideas para el trabajo con estudiantes

» César Bruto (seudonimo de Carlos Warnes, 1905-1984) ha escrito una serie
de consejos desopilantes para un futuro gobernante de la Argentina, basado
en las infaustas experiencias vividas anteriormente. Uno de ellos se refiere
a la distribucion de ingresos y puede servir como disparador irénico para la
discusion de los estudiantes:

iNada de aumentos masivos!

Para enpesar ¢usté qué me dise si yo le digo que todas las grandes broncas mundiales
se produsen por los aumentos de sueldos que hasen algunos gobernantes de poco
seso? Y es lojico que la jente senoge, porque tanto los aumentos masivos como
la igualda de los salarios no puede ser de ninguna manera, y lauténtica justisiA
consiste en que unos ganen mas que otros y viseversa... Digame sinseramente y
con la mano en el pecho ¢a usté le parese justo que un trabajador de la carne gane
lo mismo que un trabajador del sebO, y que un obrero del vestido cobre igual que
un obrero que trabaja en cueros? Ademas, fijese que hay trabajadores que trabajan
y trabajadores fiacas, y yo conosco peones que sienpre andan con la carretilla llena
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y peones que las llevan vasias; y hay busoS que se tiran al agua para sacar cosas de
abajo de la misma, jpero hay busos que se van al fondo a descansar, y no ganan ni
siquiera el osijenO questan chupando!...Y en algunas matemidadeS hay parteraS
que laburan con entusiasmo, siendo capases de sacarle mellisos y trillisos a una
parturienta de poco fisico, y en canbio hay parteraS tan flacas que a lo mejor de una
seniora grandota apenas le sacan un nene de un kilo y medio y grasias!

Otra injustisiA fragante consiste en que a un tipo casado le paguen el mismo sueldo
que a un tipo soltero... jLos solteros tienen que ganar mas que los casados, porque
los solteros tienen mas gastos en todo y por todo! Fijese quel honbre que vibe solo
le tiene que pagar a una muger para que le linpie la piesa, le haga la comida, le lave
los plato, le planche la camisa y le remiende los pantalone...; en cambio, el hombre
casado tiene todo eso gratis, porque la seniora lo hase lo mas contenta... Ademas,
el honbre casado la puede mandar a la mujer a trabajar afuera; y si tiene hijos, hase
trabajar a los hijos y esa es otra buena entrada... Incluso, el honbre casado cuenta con
la colaborasion de su esposa para muchas espansiones hogarenias: por la noche puede
conversar con la seniora, jugar a la baraja, tomar mate, escuchar radio y tantas otras
distrasiones utiles y agradables... Pero el pobre soltero questa solo tiene que salir a
la calle para distraerse... {Y el sinE cuesta plata, y estar en el café cuesta plata, y dar
una vuelta con una seniorita cuesta plata, porque también con las senioritas se nota
la inflasidn! ¢Se da cuenta haora por qué yo digo que los solteros tienen que ganar el
doble o el triple que los casados, para que la cosa sea un poco mas pareja?

Lo que pasa es que mucha jente vibe enganiada con palabras y frases que repite al
tun tun y porque tiene lengua, como esa otra macana que se llama “la partisipasion
en las ganansias”. . . |Y esa partisipasion no puede ser porque hay jente que trabaja
en cosas que dejan ganansia y otros trabajan en cosas que dejan pérdidas!... Fijese,
por egenplo, en un enpleado de bancO y un vijilante jlos dos son trabajadores, pero
al enpleado de bancO le pueden dar una buena partisipasion, porque en el bancO
entra guita por todas partes! ¢Pero me quiere desir qué partisipasion en la ganansia le
corresponde a un cana? ¢De cada 10 presos que agarra, le van a regalar uno? Eso sin
contar con otra cosa inportante: jtanpoco son iguales todos los trabajadores aunque
hagan el mismo ofisio! O sea que hay barrenderos buenos y barrenderos malos; y
hay jeneraleS que saben mandar a los soldados y ganan todas las guerras, pero hay
jeneraleS que no ganan una batalla ni por caranbola! ¢Y a usté le parese justo que un
gobernante intelijente gane igual sueldo que un gobernantE de morondanga? ¢Y que
a un ministro de regular para arriba le paguen lo mismo que a un ministro de regular
parabajo? jVamos, por favor! jCada cual es cada cual, y a cada cual hay que pagarle lo
que se merese, y si no se merese nada no hay que pagarle nada y que no embromen!

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

De todo lo analisado anteriormente se desprende con fasilida una sola cosa: jque
los sueldos y los salarios son las causas de todas las broncas politicas, econdémicas,
sientificas, gremiales, sosiales, sindicales, ministeriales y jeneraleS, tanto aqui como
en el estrangero y viseversa! ¢Y usté sabe como y de qué manera se podria solusionar
ese problema? Bueno: siguiendo el refran que dise “Muerto el perrO, se acabd la
rabia”, o sea que si los salarios y los sueldos tienen la culpa de tantos trastornos
ensima deste mundO, yo terminaria para sienpre con la causa jy muerta la causa se
acabd el efebto!

Para enpesar ¢éme quiere decir qué es el sueldo en resumidas cuentas? jEl sueldo
es lo que a usté le dan por un mes de trabajo y se lo sacan en cuatro dias!... O sea
que a usté el sueldo no le alcansa, y usté sienpre se queda corto; y si se queda corto,
usté pasa privasiones; y si pasa privasiones, usté se pone amargado; y si usté se pone
amargado, le vienen ideas pesimistas... {Y a un tipo con ideas pesimistas todas las
cosas le tienen que salir como la misma monA, por no desir otra cosa!l... En canbio,
eliminando los sueldos ya nadies se quejaria disiendo quel sueldo no le alcansa, y
nadies haria conparasiones odiosas, disiendo que su sueldo es chico y quel vesino
tiene un sueldo mas grande quel suyo...

Y ya no se harian huelgaS para pedir aumentos de sueldo, y los patrones vibirian
tranquilos sabiendo quel sueldo no esiste!... Total, con probar nada se pierde... jAca hase
un monton de afios que los ministros deconomiA prueban macanas y mas macanas, y
yo pienso que una mancha mas no le hase nada al tigrE! (Bruto; 1992: 57-61).

» ¢Qué opinan de los argumentos de César Bruto?

» ¢Seria util eliminar el salario para evitar el disgusto de los asalariados?
¢Qué alternativas podrian reemplazarlo?

» ¢Es legitimo dar mayor salario a los solteros? ¢Por qué?

» Analicen el concepto de “participacion en las ganancias” que figura en el
articulo 14 bis de la Constitucion Nacional. ¢Son validas las objeciones de
Bruto? ¢Por qué?

* El caso que describe Tugendhat de distribucion del pastel también es apto
para el trabajo con estudiantes. Es conveniente dividirlos en cinco grupos y
solicitarles que cada uno defienda una de las posiciones del texto: derecho
adquirido, derecho por mayor necesidad, derecho de primogenitura, derecho por
rendimiento. El quinto grupo puede buscar argumentos para una distribucion
por igualdad matematica. Tras un tiempo acotado de debate, cada cual puede
sacar sus propias conclusiones recuperando su punto de vista personal.
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* Muchas fabulas tradicionales presentan ejemplos interesantes de justicia 5 Nuevas demandas de iuStiCia

distributiva y son utiles para el trabajo con estudiantes de nivel primario.
Generalmente, expresan convicciones morales de sociedades antiguas, que no
siempre condicen con nuestras intuiciones morales actuales. En consecuencia, las
preguntas sugeridas no pretenden adherir sin mas a la moraleja de la fabula, sino
problematizarla y cuestionarla desde parametros éticos que no necesariamente

estaban presentes en sus autores y a veces los contradicen abiertamente.

DISPARADOR NoOTICIA DEL PERIODICO

El asno y el caballo

Un Caballoy un Asno vivian con carifiosa Proponen la incorporacion del matrimonio gay

intimidad en una misma cuadra; pero El Inadi elaboré un proyecto de ley para reformar el Cédigo Civil que presentard ante el Ejecutivo

este ultimo experimentaba cierta nacional; de darle curso, gays, transexuales y bisexuales podran casarse por ley.

secreta envidia porque su alimento era

menos escogido que el del otro, sus La presidenta del Instituto Nacional contra la Discriminacién (INADI), Marfa José Lu-

arreos menos hermosos, y su trabajo bertino, presentd hoy un proyecto de ley para reformar el Cédigo Civil a fin de permitir

mds incesante y rudo. Cierto dia, sin que gays, lesbianas, transexuales y bisexuales puedan contraer matrimonio.

embargo, estallé la guerra y el Caballo, En los fundamentos del proyecto, el organismo oficial expresé que existe una “situa-

llevando sobre sus lomos a un armado caballero, tuvo que intervenir en varios combates, cién de discriminacién hacia las personas gays, lesbianas y trans, especialmente en

hasta qué una tarde llegé a la casa el pobre Caballo herido y casi exanime. Al ver esto el los derechos vulnerados como la pensién de viudez, auxilio por defuncién, asistencia

Asno cambié de opinidn y se dijo: “Ahora ya lo comprendo. No debemos envidiar a los sanitaria”, entre otros.

ricos y poderosos, pues son éstos los que estdn expuestos a mds asechanzas y peligros”. También sostuvo que la misma realidad se manifiesta en el derecho civil que afecta “el

(atribuido a Esopo. Citada en Repollés; 2000: 147) derecho de habitacién y el hereditario del/a cédnyuge supérstite, todo el régimen juridico
de bienes y econémico matrimonial”, asf como “la proteccién en caso de disolucién de

Los dos mulos la pareja, el derecho de alimentos entre cényuges”.

La iniciativa, elaborada en el seno del INADI, serd presentada al Poder Ejecutivo a fin
de que el Gobierno la adopte como propia y la envie con pedido de aprobacién a ambas
cdmaras del Congreso.

La iniciativa fue anunciada en el marco de las actividades por el “Dia Internacional contra
la Discriminacién por Orientacién Sexual e Identidad de Género”.

Dos Mulos, cargado de oro el uno y de trigo el otro,
iban haciendo su jornada. El que llevaba el oro,
perteneciente a un comerciante, llevaba la derecha,
como mds digno, y marchaba tan satisfecho de
su misién, que por nada del mundo la habria
abandonado. El otro infeliz, cuyo duefio era un
molinero, sufria en silencio las fanfarronadas y

“Nos causa dolor y molestia que haya personas que no tienen los mismos derechos que
nosotros. Si se trata de valentia, estamos en el momento oportuno”, expresé Lubertino.
La funcionaria agregé que “el hecho de tener a una mujer Presidenta nos pone en un
rumbo de una sensibilidad particular que va a permitir que estos cambios florezcan”.
El proyecto de Ley de Matrimonio para Todos y Todas fue anunciado en una jornada
organizada por el INADI en el Sal6n Rosado del Senado de la Naci6n, del que también
participaron la diputada nacional Vilma Ibarra, el legislador portefio Anibal Ibarra y el
asesor del gobierno espafiol, Pedro Zerolo.

Publicado el jueves 22 de mayo de 2008 en diario La Nacién.

alharacas de su colega, y nada mas.

De repente se presentaron ladrones en el camino. Y
éstos, como era natural, se apoderaron unicamente
del oro y maltrataron al Mulo que lo llevaba, mientras
que al del trigo ni le hablaron siquiera. El Mulo apaleado exclamé en vista de los hechos:
“Para este pago prefiero ser Mulo de molinero. Mds vale aceptar destinos humildes,

aunque no proporcionen gran relumbrén, que servir puestos importantes cuando

implican peligrosa responsabilidad”. (Atribuida a Esopo. Citada en Repollés; 2000: 151)

4 URL: http://www.lanacion.com.ar/nota.asp?nota_id=1014807 (consultado el 15/7/09).
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La unidn conyugal es un derecho reclamado por personas cuya orientacion sexual

, L . L e Catherine Mackinnon: el lugar de las mujeres
no esta contemplada en la legislacion tradicional del matrimonio. Aqui la justicia no

radica en la distribucién de bienes tangibles o la satisfaccion de necesidades basicas. La desigualdad impuesta a las mujeres ha sido

. , , , .. una realidad sobre la cual todos estos sistemas
Sin embargo, detras de la demanda esta la busqueda de reconocimiento, de plena ) ] ;
. - . . L estdn materialmente construidos, al punto que se
incorporacion a la sociedad, por parte de sectores que han padecido discriminacion, . . )
e, . . . .. ha vuelto invisible. Las mujeres no eran ciudadanas
maltrato o invisibilizacion de diferentes maneras. El ejemplo que brinda la noticia L

i " - de d d bolad ol en la democracia griega: eran esposas, esclavas o
se inscribe en un vasto conjunto de demandas enarboladas por sectores sociales prostitutas. En este contexto, Aristételes formulé

cuyas caracteristicas no estan contempladas con igual dignidad que la de sectores su principio de igualdad (tratar en forma igual a los

hegemonicos. Entre ellas, incluimos los reclamos de la tercera edad, de los jovenes y iguales y en forma desigual a los desiguales), que no

de los nifios; de las mujeres frente a las tradiciones machistas; de los discapacitados ha sido cuestionado desde entonces por el derecho

frente a los convencionales; de las etnias sojuzgadas frente a los que ostentan el internacional de los derechos humanos. [...] Lo que

poder; de los inmigrantes frente a los nacidos en el pais; de las creencias religiosas las mujeres necesitan para la igualdad no sélo no fue

minoritarias de cada sociedad; etc. Las demandas de reconocimiento son multiples, garantizado; su desigualdad se garantizé bajo la forma de libertades civiles individuales

complejas v, en algunos casos, contradictorias, pero todas aluden a una condicién para los hombres. En estas teorias, los abusos contra las mujeres fueron ticita cuando

actualmente injusta que esperan se resuelva a través de reformas legislativas y no explicitamente condonados como derechos individuales. Los Ilamados derechos

. . individuales se han convertido, en la vida real, en derechos de los hombres como grupo
cambios culturales promovidos desde el Estado. ! ’ grup

sobre las mujeres como individuos y como clase. La violacién de las mujeres se convierte
en la libertad de los hombres, la violacién masiva en su fraternidad, la prostitucién en
su propiedad, el embarazo forzado en su familia y su intimidad, la pornografia en su
discurso. Dicho de otro modo, con independencia de lo que sus rebeliones conquistaron
en materia de libertad humana, que fue sustancial, la Revolucién norteamericana no liber6
a los esclavos y la Revolucién francesa liber6 al marqués de Sade. Ambos hechos estdn

Textos/pretextos para pensar

Nancy Fraser: redistribucion y reconocimiento
conectados por la legitimacién del trafico de seres humanos y del abuso sexual de las

“La solucién para la injusticia econémica es algun tipo . ) . - . . o
mujeres por motivos econémicos. Entiéndase que tal ha sido y todavia es el significado

de reestructuracién politico-social. Esto puede implicar
P P P del concepto heredado de igualdad” (Mackinnon; 1998:100-101).

la redistribucién del ingreso, la reorganizacién de la

division del trabajo, el someter la inversién a decisiones
democriticamente adoptadas, o la transformacién
de otras estructuras econdémicas bdsicas. Aunque
estas diversas soluciones difieren entre si de manera .
) : - . Para reflexionar entre colegas
importante, en lo sucesivo me referiré a ellas en conjunto

bajo el término genérico de ‘redistribucién’. La solucién

* En el texto seleccionado, Fraser distingue las demandas de redistribucion y las

para la injusticia cultural, por el contrario, es algtin tipo

de cambio cultural o simbélico. Esto podria implicar la revaluacién cada vez mayor de las de reconocimiento. Sin embargo, en otro segmento de ese articulo ella sostiene

identidades irrespetadas y de los productos culturales de grupos menospreciados. Podria que detras de toda demanda de redistribucion hay también una demanda de

40

implicar reconocer y valorar positivamente la diversidad cultural. De manera mas radical
aun, podria implicar la transformacién total de los patrones sociales de representacion,
interpretacién y comunicacién, creando cambios en la autoconciencia de todos. Aunque
estas soluciones difieren entre si de manera importante, en lo sucesivo me referiré a todo

(Fraser; 1997: 24).

el grupo con el término genérico de ‘reconocimiento

reconocimiento y detras de toda demanda de reconocimiento hay también una
demanda de redistribucion, por lo cual se trata de grados o énfasis en demandas
siempre complejas. ¢Qué ejemplos podrian ofrecer de demandas que empiezan
con un caracter pero derivan en otro? Analicen, por ejemplo, el proyecto de
matrimonio gay que se describe en la noticia al inicio de este apartado.
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» Segun Mackinnon, la desigualdad de las mujeres “se garantizo bajo la forma
de libertades civiles individuales para los hombres”. ¢Cémo interpretan
dicha afirmacion? ¢Qué ejemplos podrian pensar de libertades que favorecen
la desigualdad entre varones y mujeres 0, mas aun, que avalan la opresion
masculina sobre el género femenino?

Ideas para el trabajo con estudiantes

* Hay numerosos indicios culturales de discriminaciones de género y uno de
ellos reside en los textos escolares de diferentes épocas. Este ejemplo tomado
de Wainerman y Heredia (1999: 62) muestra las concepciones contrastantes
entre varones y mujeres:

» ¢Qué opinan ustedes de los rasgos que se asignan a varones y mujeres?
¢Podriamos encontrar personas que no manifiesten esos rasgos? ¢Por qué
un libro escolar explica como “son” los varones y las mujeres?

~

Analicen algun libro de texto utilizado actualmente en las escuelas.
Ubiquen alli imagenes o referencias a parejas gays o lesbianas o tradiciones
culturales diferentes dentro de Argentina (religiones minoritarias, lenguas
de pueblos originarios o de comunidades inmigrantes, etc.) ¢Qué lugar
ocupa la diversidad en el texto? ¢A qué lo atribuyen? ¢Qué relacion hay
entre estos temas y la justicia?

~

Realicen un analisis semejante de las publicidades televisivas o de los
medios graficos. ¢En cuales aparecen parejas gay-lésbicas comprando en
un supermercado o realizando una actividad cotidiana? ¢Cuales muestran a
alguien de una minoria étnica (de pueblos originarios, migrantes recientes,
etc.) ocupando un puesto relevante en la sociedad? Para discutir: ¢qué
imagen de sociedad ofrecen los medios de comunicacidén? ¢Qué sectores
de la sociedad no encuentran representacion en ellos? ¢Qué relacion hay
entre estos temas y la justicia?

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Ilustracion arriba a la derecha y texto de Nuestro libro, pag. 42 y pag 99 respectivamente; abajo a la izquierda de EI nene,

pag. 30 y a la derecha de El nene, pag 31.
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6. Normas y sanciones

DISPARADOR NoOTICIAS DEL PERIODICO

Un tribunal absolvié a una mujer que maté a su pareja al considerar que actué en “legitima defensa”
Un dia las victimas pueden tener razén

Graciela Aguirre habfa denunciado a su pareja varias veces por violencia doméstica,
pero no le hicieron caso. Un dia sali6 en defensa de su hija, forceje6 con él y le corté la
garganta. El fiscal de instruccién la acusé por homicidio simple. Estuvo dos afios presa
y ayer fue absuelta.

Graciela Aguirre fue a declarar con los senos al aire, descalza, golpeada y toda ensangren-
tada. Habian pasado sélo cuatro horas de la muerte de su pareja, Ricardo Avila, luego de
que ella le asestara el filo de un cuchillo en la garganta para defender a su hija. “No quise
matarlo, fue un accidente. Yo queria que soltara a |a nena, |a tenia agarrada de los pelos y
ella se habia metido para defenderme”, dice ahora, sentada bajo un limonero en el jardin
de la casa de sus padres, en El Palomar, donde pasé un afio y medio bajo prisién domici-
liaria. Ayer, la Justicia la absolvié por entender que lo suyo fue en defensa propia y de sus
hijos, aunque hacia rato que esta mujer merodeaba las comisarfas de su barrio para que
encarcelen a su pareja, al menos, “hasta que se le pase la borrachera”. Aguirre dice que
nunca la tomaron en serio y se lamenta: “Se pudo haber evitado”.

La pareja se conoci6 a través de una amiga de Aguirre que salia con el hermano de Avila.
“Y al principio me parecié un tipo dulce, amable, atento. No era Robert Redford, pero
pegamos onda... era muy chistoso y nos divertiamos mucho”, recuerda Aguirre, “pero
un dia mostré la hilacha”. Fue durante el cumpleafios de ella en la casa que compartian
en Ramos Mejia y mientras jugaban a las cartas con los padres de Aguirre. “Mi viejo
le hizo un chiste tonto, porque mi pareja lo estaba paliceando al truco. Entonces mi
papé le dijo: ‘Donde te comprastes las cartas’. Y él se sacé, tiré todo, tuvimos que salir
corriendo del departamento”, cuenta la mujer.

Después vino el embarazo y siguié la violencia. Avila trabajaba en el sector de manteni-
miento de una facultad y volvia borracho a casa. “Tomaba cerveza, vino, vodka, o lo que le
pusieran en el vaso. Yo queria creer que estaba nervioso porque iba a tener un hijo, trataba
de justificarlo”, reconoce la mujer. Ayer relat6 ante el Tribunal Oral Criminal 4 de La Matanza
que fue golpeada, y mucho, durante el embarazo. “Yo me fui de mi casa, pero él me segufa,

me amenazaba por teléfono, amenazaba a mi familia, decia que me iba a prender fuego,
que volviera con é| que iba a cambiar, que no me iba a levantar mas la mano, que si no volvia
me prendia fuego la casa de mi mama o que si no me iba a matar”, asegura Aguirre.

Su pareja era muy grande, fisicamente hablando. Media aproximadamente dos metros
y pesaba méds de 100 kilos. Ella mide un metro y medio, tuvo de bebé un ataque de polio
severo y camina con dificultad. El |a trataba de “puta de mierda”, le repetia que tenia
que darle gracias por estar con ellay que era “una inservible”. El maltrato era cotidiano
y cada vez que acudia a la comisaria la entretenian un rato o le aconsejaban buscarse
un abogado (aunque ella no podia pagarlo).

La noche del 4 de junio de 2007, Avila regresé demasiado borracho y mas violento que
de costumbre: “Se habia tomado una botella entera de vodka”. Esa noche, Aguirre le
comentd que habia fideos con tuco para cenary él le respondié: “Metételos en el culo”.
Luego comenzé a insultarla y la agarr6 de los pelos. Ella le pidié a su hija, que habia
tenido con otra pareja, que llamara a la comisaria. En ese momento, conté la mujer al
tribunal, Avila le dio un “sopapo” a su hijo de 4 afios, dejandole un ojo morado, y le
tiré un vaso de vidrio por la cabeza a la hija, al tiempo que le arrancé el teléfono de las
manos. Luego tomé un cuchillo.

“Mi idea era sacérselo de la mano, forcejeamos, tratamos de empujarlo para que se
caiga o suelte el cuchillo, él se cayé, cuando se cae suelta el cuchillo pero lo vuelve a
agarrar, mi hija se pone en el medio como defendiéndome a mi'y él le empieza a tirar
pufialadas”, declaré la mujer. Después le clavé el cuchillo en el cuello. “Traté de taparle
la herida, pero no pude hacer nada”, conté en su momento, y entre ldgrimas, ante el
juez de Garantias, Norberto Ochipinti.

Ayer, en su alegato, el fiscal Ariel Panzoni se abstuvo de acusarla: argumenté que habia
actuado en “legitima defensa. El tribunal, integrado por Gerardo Gayol y Franco Fiuma-
ra, hizo efectiva la medida. Pocas horas después, cuando recibi6 a Pégina/12, Aguirre
todavia lucia la tobillera electrénica en la pierna derecha.

“No entiendo por qué el fiscal de instruccién (Guillermo Bordenave) no me creyé que
habia sido un accidente”, protesta, rodeada de camarégrafos, abogados y toda su fa-
milia. Aguirre se rie cuando el cronista resalta su oportuna decisién de no casarse con
Avila. Es que el Cédigo Penal permite a los fiscales exigir la pena de reclusién perpetua
cuando se trata del homicidio de un cényuge (sin embargo, la ley prevé una baja de
la calificacién en “casos excepcionales” o “para maridos borrachos”, como admiten
algunos jueces). Aguirre fue acusada de homicidio simple, un delito con penas de 8
a 25 afios. “El fiscal de instruccién propuso la pena mds alta y mas cruel que le podia
dar, porque Aguirre no estaba casada”, dice Carlos Pousa Bogado, defensor de la mujer,
convertido en su manager ante la prensa amontonada en el jardin.

“Ese fiscal nunca quiso escuchar el testimonio de la hija, tenfa los mismos elementos
que ahora tiene el fiscal de juicio y no hizo nada”, machaca el letrado. “Mi cliente pasé
seis meses y medio presa en una comisaria, antes que le dieran la reclusién domicilia-
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ria”, sigue, sin dejar de perder de vista a su defendida, que se toma cinco minutos para
fumar un cigarrillo. Su madre, que ceba mate en tres calabazas y llena de bebida los
vasos desperdigados por la casa, la reta en publico: “Nena, deja el pucho”. “Ya se me
pasé la ansiedad, estoy contenta”, le responde. El clima es de felicidad y cansancio. “Yo
tenia fe, pero ella estaba desilusionada. Se pasé todo el tiempo viendo la tele, leyendo
los diarios y cuidando a sus chicos, no queria hacer otra cosa. Estaba obsesionada con
el juicio”, cuenta la madre.

Sentada en las faldas de una amiga, la hija de Aguirre ve “en vivo” a su madre, desde el
televisor de la cocina. Ambas quieren volver al departamento de Ramos Mejia y empe-
zar de nuevo. Aguirre cree que le va a costar conseguir trabajo y si no lo logra, tratard
de hacer el secundario. Quiere disfrutar la vida, y por el momento, eso excluye a los
hombres. Mds de una vez, los periodistas y los fiscales le preguntaron por qué no dejé a
su pareja. Una pregunta que ella responde con cara de nada y pensando, como confiesa
a Pdgina/12, que le da rabia. “Quisiera que se pusieran en mis zapatillas”, pide furiosa,
“antes de hablar tantas boludeces”.

El fiscal que la encarcelé
Los defensores de Graciela Aguirre le pidieron al tribunal que informe a la Procuracién
General bonaerense sobre el accionar del fiscal de primera instancia que la procesé y
detuvo por homicidio simple, con el fin de que se lo sancione.
Los abogados Carlos Pousa Bogado y Daniel Borojovich formularon este reclamo al
Tribunal Oral Criminal 4 de La Matanza, que absolvié a la mujer luego de que el fiscal
de juicio Ariel Panzoni desistiera de acusarla. Los miembros del tribunal hicieron lugar
a esa peticién y a la de solicitar a la Suprema Corte de Justicia bonaerense que arbitre
medidas que eviten situaciones similares con mujeres victimas de violencia de género.
El reclamo de los defensores fue en contra del fiscal Guillermo Bordenave, titular de
la Unidad Funcional de Instruccién 3 (UFI3) de La Matanza, que detuvo a Aguirre
por el “homicidio simple” de su concubino Ricardo Avila y elevé la causa a juicio oral
con esa caratula, que ayer fue desestimada. “Fueron fundamentales los dichos de los
testigos, pero ellos han dicho en esta sala de debate lo mismo que le dijeron al fiscal de
instruccion. El ministerio publico no se equivocé, se equivocé un individuo que forma
parte del ministerio publico”, dijo Pousa Bogado.

Publicado el martes 17 de febrero de 2009 en diario Pdgina /125

La absolucién
Por Martin Caparrés

Hubo voces de triunfo y alegria: Graciela Aguirre no seria acusada por la muerte de su
marido porque habia actuado en legitima defensa, y feministas y militantes de derechos

> URL: http://www.paginal2.com.ar/diario/elpais/1-120095-2009-02-17.html (consultado el 6/8/09).
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humanos y miles de ciudadanos en radios, diarios, charlas, celebraron. “Hoy se abrié
una luz de esperanza”, escribié ayer en este diario Mabel Bianco. A mi me sorprendié.
Que una persona —hombre o mujer— mate a alguien que la estd violentando —que llevaba
mucho tiempo violentdndola— es horrible y es, sobre todo, un gran fracaso del Estado,
pero el Estado no puede arreglar su fracaso fracasando.

El tribunal la interrogd: Aguirre conté que sufria mucho por la violencia de su marido, que
pidi6 ayuda a las instituciones encargadas y que esas instituciones no la protegieron. Y
que otro dia espantoso su marido se emborraché otra vez y le empezé a pegar de nuevo
y ella agarré un cuchillo y le tir6é una “cuchillada a lo ciego” y lo maté.

Es muy grave que alguien le pegue a alguien —sea quien sea—; es gravisimo que alguien
mate a alguien. Pero el fiscal decidié que no tenia acusaciones contra Graciela Aguirre,
o sea: que para la Justicia, la sefiora Aguirre no hizo nada que mereciera ser juzgado
y, enventualmente, castigado. Es, dicho de otro modo, la anulacién de la mediacién de
la Justicia y el Estado, la vuelta del concepto primitivo: estoy en peligro, me defiendo,
elimino el peligro, y estéd bien: como estaba en peligro, lo que hice no debe ser juzgado.
Yo pensaria que si: que el mundo est4 lleno de hechos que conllevan juicios y castigos, y
que matar es el primero. Por supuesto que las circunstancias atenuantes eran poderosi-
simas; entonces el juez debe considerarlas y ofrecer una pena infima —un mes de cércel,
dos semanas, un tirén suave de la oreja izquierda—, pero decir que no hay acusacién
equivale a decir que la justicia argentina no encuentra nada judiciable en matar a un
tipo que te pega. Que estd bien hacer justicia por mano propia “en legitima defensa”,
que si tal o cual te pega mucho lo podés matar, que si un ladrén te amenaza lo podés
fusilar, que tu defensa es tu problema —y el Estado puede cerrar la puerta y dedicarse a
fabricar pochoclo.

La sefiora Aguirre habia tenido tantas desdichas, dicen, pobre mujer, que no se merecia
mas. Estoy de acuerdo y, aun asf, me parece un peligro que la Justicia dependa de las
simpatias que la victima te pueda despertar. A mi me simpatiza mucho mds una mujer
golpeada —victima de un abuso constante de poder— que mata a su verdugo que un
ingeniero armado que abusa de su poder y balea al pobre pendejo que lo asaltd, pero si
la calificacién de un delito va a ser en funcién de nuestras afinidades electivas estamos
al horno. De hecho, sin la menor intencién de comparar, a millones de argentinos los
militares asesinos les caian bien: eran gente decente, seria, que vino a poner orden
en su legitima defensa de las instituciones amenazadas de la patria. Las simpatias de
unos son las antipatias de otros, y ni usted ni yo queremos depender de tan mutables
sentimientos para obtener justicia.

‘El caso estd-en los: medios, y uno-de 1os ‘jueces-dijo que era-“ejemplificador”: sirve.como

ejemplo de que la forma de defenderse no es recurrir a las instituciones —que de todos mo-
dos no funcionan- sino responder a la violencia con violencia. O, més realista: que como
las instituciones no funcionan, es vélido recurrir a la violencia para suplantarlas. El planteo
es curiosamente setentista: a la violencia opresora es justo responder con la violencia de los
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oprimidos. Yo podria, incluso, estar de acuerdo; lo raro es que el Estado lo proclame.

El problema, insisto, es este Estado desdefioso. El Estado tendria que haber protegido a
Graciela Aguirre y a Ricardo Avila, su marido; no lo hizo, se desinteresd, los desprecié:
es lo que hace, en general, el Estado. Ante esa realidad hay dos opciones: o pensamos
que el Estado debe desaparecer lo més posible —y, por ejemplo, no juzgar homicidios
simpdticos— y que cada cual se defienda como pueda, o conseguimos que funcione
y proteja a todas sus victimas —antes y después de que lo sean. No digo que una sea
necesariamente mejor que la otra; digo, si, que son incompatibles.

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Si unos hombres, en el curso de unarifia, dan un golpe a una mujer encinta, y provocan el
parto sin mas dafio, el culpable serd multado conforme a lo que imponga el marido de la
mujer y mediante arbitrio. Pero si resultare dafio, dards vida por vida, ojo por ojo, diente
por diente, mano por mano, pie por pie, quemadura por quemadura, herida por herida,
cardenal por cardenal” (Exédo 21: 18-25).

Publicado el 18 de febrero de 2009 en diario Critica®.

La justicia correctiva o retributiva alude al tratamiento de las acciones que han
violado la ley. En esta noticia, la sefiora Aguirre ha realizado un acto (matar a su
pareja) y la sociedad la juzga. Se espera que el Estado tome posicion a través de sus
instituciones y los articulistas denuncian las falencias de su accionar.

Asi como la justicia distributiva es preocupacion de los ministerios de Economia
o de Desarrollo Social, este tipo de justicia es el que ocupa a los magistrados, los
jueces, los tribunales, los fiscales y los abogados defensores. En ese vasto campo de
preocupaciones, tienen un lugar destacado las penas o sanciones que les caben a
quienes cometieron un delito o acto ilicito. ¢Por qué y para qué la sociedad destina
tiempo y esfuerzos a juzgar a los acusados de un delito? ¢Cual es la finalidad y el sentido
de las sanciones? Desde la antigiiedad, ha habido diferentes posturas en respuesta a
estas preguntas y tanto el derecho como la filosofia han tomado posicion.

Textoslpretextos para pensar

Roger Cousinet: El concepto de sancién

“El vocablo sancién designa la consecuencia de un
juicio que la sociedad, o sus representantes, se forma
sobre un individuo. [...] Y asi como en el caso de un
juicio favorable la sancién tiene por finalidad dar lugar
a una emulacién util en todos los individuos que
componen la sociedad, la sancién en virtud de juicio
desfavorable estd destinada a crear en los individuos
el miedo a tal juicio y la subsiguiente sancién, un
deseo de no imitar a los que han sido objeto de ella.
La sancién-recompensa debe incitar a los individuos
al bien; la sancién-castigo, alejarlos del mal” (Cousinet; 1967: 183-184).

Ley del Talién

“Si dos hombres rifien y uno hiere a otro con una
piedra o con el pufio, pero no muere, sino que,
después de guardar cama, puede levantarse y andar
por la calle, apoyado en su bastén, el que le hirié
quedara exculpado, pero pagaré el tiempo perdido y
los gastos de la curacién completa.

Si un hombre golpea a su siervo o a su sierva con
un palo y muere a sus manos, cae bajo la ley de
venganza. Pero si sobrevive un dia o dos, no serd
vengado, pues lo habia comprado con dinero.

¢ URL: http://criticadigital.com/index.php?secc=nota&nid=18985 (consultado el 15/7/09).

César Beccaria: la debida proporcién

“[...] La finalidad de las penas no es atormentar y
afligir a un ser sensible, ni deshacer un delito ya
cometido. [...] El grito de un infeliz, ¢podra evitar
que el tiempo, que no retrocede, deshaga acciones
ya consumadas? La finalidad de las penas, por tanto,
no es otra sino la de impedir al reo que nuevamente
dafie a sus conciudadanos, impidiendo también
que los delitos los cometan otros tantos. Con esto
queremos decir que las penasy el modo de infligirlas,
deben estudiarse de tal manera que guardando la
debida proporcién, hagan una impresién mas eficaz
y duradera sobre el espiritu de los hombres, y a la vez menos tormentosa sobre el cuerpo
de los reos. [...]

Para que una pena logre su efecto, basta con que el mal de la misma exceda del bien que

nace del delito; y en este exceso de mal debe tenerse en cuenta la infalibilidad de la pena
y la pérdida del bien que producirfa el delito. Todo lo demas es superfluo y tiranico, por
lo mismo. Los hombres se gobiernan por la accién repetida de los males que conocen, y
no por la de los que ignoran”. (Beccaria; 1764)
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PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Immanuel Kant: el castigo incondicionado

“La pena juridica (poena forensis) que difiere de la
pena natural (poena naturalis) por la cual el vicio lleva
en si su propio castigo, y a la cual el legislador no
mira bajo ningun aspecto, no puede nunca aplicarse
como un simple medio para procurar otro bien, ni
auin en beneficio del culpable o de la sociedad; sino
que debe siempre serlo contra el culpable por la
sola razén de que ha delinquido; porque jamas un
hombre puede ser tomado por instrumento de los

designios de otro ni ser contado en el niimero de las

cosas como objeto de derecho real” (Kant, citado por Marf; 1983: 100).

Ideas para el trabajo con estudiantes

* Miguel de Cervantes Saavedra, en el Quijote, propone varias escenas divertidas
durante el gobierno de Sancho Panza. El personaje, un hombre iletrado,
manifiesta la picardia y la viveza de quien conoce la psicologia popular. De este
modo, sus resoluciones son siempre ingeniosas, a veces disparatadas y rara vez
convencionales:

Para reflexionar entre colegas

* La expresion “ley del talion” se refiere a un principio juridico en el cual el
castigo se identifica con el crimen cometido, no mediante una pena equivalente,
sino con una pena idéntica. Historicamente, constituye el primer intento por
establecer una proporcionalidad entre el dafio recibido en un crimen y el daflo
producido en el castigo, limitando los excesos de la venganza. ¢Qué objeciones
podriamos poner hoy a este criterio de justicia? Planteen ejemplos de su
aplicacidn en la sociedad actual y argumenten a favor y en contra.

El texto de Beccaria establece una proporcionalidad menos lineal: que el mal de
la pena exceda el bien que ha nacido del delito. Se supone que eso persuadira
al culpable de no volver a cometerlo y a otros de no imitarlo. Ahora bien, ¢coémo
se mide el mal y el bien causado por cada acto? Discutan qué penas se han
establecido en los ultimos fallos judiciales conocidos en la opinion publica. ¢Por
qué generalmente las penas son menores a lo que esperaba la sociedad? ¢Puede
atribuirse esto a una falencia de los jueces o es propio de su tarea?

Kant objeta la legitimidad de las penas por sus consecuencias o proporcion,
pues entiende que ella radica en el acto mismo de haber delinquido. En este
sentido, ¢se identifica la sancion penal con la sancion moral? ¢No es licito tratar
de enmendar a quien ha delinquido para que no vuelva a hacerlo? ¢Qué sucede
con aquellos que se arrepienten sinceramente de lo que han hecho? ¢Es justo
penarlos cuando su conciencia ya lo ha hecho?

Sancho Panza: justicia astuta

“Luego, acabado este pleito,
entré en el juzgado una mujer
asida fuertemente de un hombre
vestido de ganadero rico, la cual
venfa dando grandes voces,
diciendo:

—ijJusticia, sefior gobernador,
justicia, y si no la hallo en la tierra,
la iré a buscar al cielo! Sefior
gobernador de mi d&nima, este

mal hombre me ha cogido en la

mitad dese campo, y se ha aprovechado de mi cuerpo como si fuera trapo mal lavado,
y jdesdichada de mi! me ha llevado lo que yo tenia guardado mds de veinte y tres afios
ha, defendiéndolo de moros y cristianos, de naturales y extranjeros, y yo, siempre dura
como un alcornoque, conservandome entera como la salamanquesa en el fuego, o
como la lana entre las zarzas, para que este buen hombre llegase ahora con sus manos
limpias a manosearme.

—Aun eso estd por averiguar: si tiene limpias o no las manos este galan— dijo
Sancho.

Y volviéndose al hombre, le dijo que qué decia y respondia a la querella de aquella
mujer. El cual, todo turbado, respondié:

—Sefiores, yo soy un pobre ganadero de ganado de cerda, y esta mafiana salfa deste
lugar de vender, con perdén sea dicho, cuatro puercos, que me llevaron de alcabalas y
socalifias poco menos de lo que ellos valian: volviame a mi aldea, topé en el camino a
esta buena duefia, y el diablo, que todo lo afiasca y todo lo cuece, hizo que yogdsemos
juntos; paguéle lo soficiente, y ella, mal contenta, asié de mi, y no me ha dejado hasta
traerme a este puesto. Dice que la forcé, y miente, para el juramento que hago, o pienso
hacer; y ésta es toda la verdad, sin faltar meaja.

Entonces el gobernador le pregunté si traia consigo algtin dinero en plata; él dijo que
hasta veinte ducados tenia en el seno, en una bolsa de cuero. Mandé que la sacase y se

5



FORMACION ETica Y CIUDADANA

52

la entregase, asi como estaba, a la querellante; él lo hizo temblando; toméla la mujer, y
haciendo mil zalemas a todos y rogando a Dios por la vida y salud del sefior gobernador,
que asi miraba por las huérfanas menesterosas y doncellas, con esto se sali6¢ del
juzgado, llevando la bolsa asida con entrambas manos; aunque primero miré si era de
plata la moneda que llevaba dentro. Apenas sali6, cuando Sancho dijo al ganadero, que
ya se le saltaban las lagrimas, y los ojos y el corazén se iban tras su bolsa:

—Buen hombre, id tras aquella mujer, y quitadle la bolsa, aunque no quiera, y volved
aqui con ella.

Y no lo dijo a tonto ni a sordo; porque luego partié como un rayo y fue a lo que se le
mandaba. Todos los presentes estaban suspensos, esperando el hombre y la mujer,
mas asidos y aferrados que la vez primera, ella |a saya levantada y en el regazo puesta
la bolsa, y el hombre pugnando por quitdrsela; mas no era posible, segtin la mujer la
defendia, la cual daba voces diciendo:

—ijlusticia de Dios y del mundo! Mire vuesa merced, sefior gobernador, la poca
vergiienza y el poco temor deste desalmado, que en mitad de poblado y en mitad de la
calle me ha querido quitar la bolsa que vuesa merced mandé darme.

—Y ¢hdosla quitado? -pregunté el gobernador.

—¢Cémo quitar?— respondié la mujer. Antes me dejara yo quitar la vida que me quiten
la bolsa. jBonita es la nifial jOtros gatos me han de echar a las barbas, que no éste
desventurado y asqueroso! jTenazas y martillos, mazos y escoplos no seran bastantes
a sacdrmela de las ufias, ni alin garras de leones: antes el dnima de en mitad de las
carnes!

—Ella tiene razén —dijo el hombre—, y yo me doy por rendido y sin fuerzas, y confieso
que las mias no son bastantes para quitérsela, y déjola.

Entonces el gobernador dijo a la mujer:

—NMostrad, honrada y valiente, esa bolsa.

Ella se la dio luego, y el gobernador se la volvié al hombre, y dijo a la esforzada, y no
forzada:

—Hermana mia, si el mismo aliento y valor que habéis mostrado para defender esta
bolsa le mostrarades, y aun la mitad menos, para defender vuestro cuerpo, las fuerzas
de Hércules no os hicieran fuerza. Andad con Dios, y mucho de enhoramala, y no paréis
en toda esta fnsula, ni en seis leguas a la redonda, so pena de doscientos azotes. jAndad
luego digo, churrillera, desvergonzada y embaidoral

Espantdse la mujer, y fuese cabizbaja y mal contenta, y el gobernador dijo al hombre:
-Buen hombre, andad con Dios a vuestro lugar con vuestro dinero, y de aquf adelante, si
no le queréis perder, procurad que no os venga en voluntad de yogar con nadie.

El hombre le dio las gracias lo peor que supo, y fuese, y los circunstantes quedaron
admirados de nuevo de los juicios y sentencias de su nuevo gobernador.” (Cervantes;
1999, capitulo XLV).

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

* ¢Qué opinan de los argumentos de Sancho Panza? ¢Pueden tener la certeza de
que la mujer busca obtener ventaja de su condicion?

* ¢Es justo que quien juzga utilice un engano para probar la honestidad de una o
ambas partes? Se puede cotejar el ardid de Sancho Panza con el que utiliza el
Rey Salomon en Reyes I° 3:16-28. (Pagina 9)

La obra 12 hombres en pugna manifiesta las dificultades de un jurado para establecer
la verdad de los hechos ante un asesinato. Un caso que parecia resuelto con
poco esfuerzo va presentandose, cada vez mas claramente, como una conviccion
construida sobre la base de prejuicios y suposiciones.

12 hombres en pugna (EEUU, 1957, 96 °)

TITULO ORIGINAL: 12 angry mer.

DIRECCION: Sidney Lumet.

INTERPRETES: Henry Fonda, Martin Balsam, John Fiedler,
Lee J. Cobb, E.G. Marshall, Jack Klugman, Ed Binns, Jack
Warden, Joseph Sweeney, Ed Begley, George Voskovec,
Robert Webber, entre otros.

* ¢Qué opinan de la actitud de cada uno de los jurados? ¢Quiénes tomaban con
mayor responsabilidad su funcion? ¢Por qué?

* El jurado esta formado s6lo por hombres y todos ellos blancos, algo irreal en
la practica ya en los afnos cincuentas, pero utilizado por el autor de la obra
para enfatizar el efecto dramatico. ¢Consideran que influye este hecho en el
desarrollo de las deliberaciones? ¢Qué cambios habria en el relato si el jurado
hubiera incluido mujeres, jovenes, afroamericanos u otros grupos no presentes
en el jurado descrito?

* En su opinion, ¢llega el jurado a la certeza de que el acusado es inocente? Si
aan les quedan dudas, ¢es conveniente dejar libre a un acusado que podria ser
culpable, aunque no estemos en condiciones de asegurarlo?

» Comparen estas discusiones con otras semejantes que muestran los diarios
argentinos. Para ello, pueden investigar y discutir las expresiones “garantista” y
“mano dura” que se emplean habitualmente para descalificar posiciones opuestas.
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La literatura ofrece casos en los que la mirada subjetiva de quien mata puede llevar » ¢Merece mayor castigo quien transgrede la confianza depositada en su persona
a justificar la muerte de otro. Lean el cuento de Jorge Luis Borges “Emma Zunz”, o su cargo? ¢Por qué?

incluido en El Aleph (1949)7.
* Discutan la moraleja de esta fabula en el caso de policias o funcionarios publicos
* ¢Es justo lo que hace Emma Zunz? ¢Por qué ella se considera representante de que cometen delito.

la “Justicia” frente a la justicia de los hombres?

* Realicen un juicio a Emma, distribuyendo entre los estudiantes los roles de
acusada, fiscales, defensores y jurado. Los tres primeros desempefiaran su rol
tratando de justificar o desacreditar la accion de Emma, segun el caso. Quien
represente a la acusada dara informaciéon coherente con lo que expresa el
cuento. El jurado emitird su sentencia con voz propia, es decir, juzgando los
hechos mencionados en el juicio.

Algunas fabulas tradicionales presentan ejemplos interesantes de justicia correctiva
y son utiles para el trabajo con estudiantes de nivel primario. En cualquier caso, no se
trata de adherir a la moraleja de la fabula, sino de problematizarla y cuestionarla.

El mastin infiel

“Un Pastor tenfa tanta confianza en su Perro que
siempre le confiaba la guarda del rebafio. El Mastin,
sin embargo, prevaliéndose de su reputacién, que
por lo visto era injusta, no sélo mordia de vez
en cuando a las ovejas, sino que en ocasiones
despedazé alguna para devorarla. Enterado el
Pastor de semejante perfidia, determiné ahorcar al
Perro. Mas éste, en el momento de morir, opuso al
amo este argumento decisivo:

—Me vas a ahorcar —exclamé llorando— porque
me he comido alguna oveja, y no ahorcas al lobo que ha devorado tantas.

—Quiza tengas razén —respondié el Pastor furioso—; pero el lobo tiene por oficio
comerse las ovejas, y tu tenias mi confianza para guardarlas.

Los que traicionan la confianza depositada en ellos no sélo son odiosos sino merecedores de
castigo”. (Atribuida a Esopo. Citado en Repollés; 2000: 109)

7 Existen varias ediciones, como Borges, Jorge Luis (1982): Narraciones. Buenos Aires, Salvat. El cuento completo se encuentra
5 4 disponible en http://www.mibsasquerido.com.ar/xpersonajesOl-c.htm o en formato .pdf en http://www.centroasturianobsas.org.

ar/2009/EMMA %20ZUNZ.pdf (consultado el 6/8/09).
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7. La justicia como virtud

DISPARADOR CiINE

El arreglo (Argentina, 1983)

DIRECCION: Fernando Ayala.

GUION: Roberto Cossa y Carlos
Somigliana.

INTERPRETES: Federico Luppi, Rodolfo
Ranni, Julio De Grazia, Haydeé Padilla y
Susu Pecoraro, entre otros.

SINOPSIS: Una familia debe sobornar a
un empleado de una compafiia estatal
para que éste les dé el servicio de agua
corriente. El padre —un hombre recto
en su conducta y ético en cada una de
sus decisiones— se opone a la coima,
pero sus familiares y vecinos lo incitan a
aceptar las “reglas de juego” aun cuando van en contra de sus principios.

La situacion de una persona justa en el contexto de una sociedad injusta es una de
las tematicas en que convergen la filosofia y la literatura. Se trata de un conflicto
habitual, que pone a prueba la sinceridad, la templanza y la fortaleza de caracter de
un sujeto que decide pensar por si mismo, aunque ello incluya distanciarse de sus
congéneres y recibir castigos sutiles o contundentes por su decision. ¢Se puede obrar
justamente si la sociedad va en direccidn opuesta? ¢No es ese el destino irremediable
de los justos? ¢Seria correcto ampararse en las falencias y contradicciones del
entorno para justificar la propia flaqueza?

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Textos/pretextos para pensar

Platon: la felicidad del justo

POLO —El que sufre una muerte injusta si que es
digno de lastima y desgraciado.

SOCRATES —Menos que el causante de esa
muerte, amigo Polo, y menos que el que sufre una
muerte justa.

POLO — ¢Cémo, pues, Sécrates?

SOCRATES —Porque cometer una injusticia es el
mayor de todos los males.

POLO —¢Ese es el mayor de todos los males?
¢No es un mal més grande ser victima de una
injusticia?

SOCRATES —De ningtin modo.

POLO —¢Preferirias td sufrir una injusticia o cometerla?

SOCRATES —No deseo lo uno ni lo otro; pero si fuese forzoso cometerla o suftirla, yo
preferiria sufrirla a cometerla. (Platén; 1980: 68)

Aristoteles: la mesura del acto justo

[-] “Es evidente que el acto justo es intermedio
entre obrar injustamentey ser tratado injustamente;
porque lo uno es tener demasiado y lo otro es
tener poco en demasia. La justicia es una especie
de intermedio, pero no de la misma manera que
las otras virtudes, sino que se relaciona con una
cantidad intermedia, mientras la injusticia es
relativa a los extremos. La justicia es aquello en
virtud de lo cual se dice que el hombre justo es
agente, por opcién, de aquello que es justo y el que
quiera distribuir, ya entre si mismo y otro o entre otros dos, de manera que no dé mas

de lo que es de desear a si mismo y menos a su prdjimo (y a la inversa de tratarse de
lo dafioso), sino que conceda lo igual de conformidad con la proporcién; y del mismo
modo al distribuir entre otras dos personas. Por otra parte, |a injusticia esta igualmente
relacionada con lo injusto, que es exceso y defecto, es decir, porque produce exceso y
defecto [...]. En el acto injusto, obtener poco en demasia es ser tratado con injusticia;
alcanzar demasiado, obrar injustamente (Aristételes; 1994: 133-134).
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Para reflexionar entre colegas

La regla de oro del Rabi Hillel:

“No hagas a los demds lo que no quieres para ti; esa es toda la Torah.
El resto son explicaciones” (citado por Kellner; 1995: 139).

La regla de oro de Jests:

“Todo cuanto querdis que os hagan los hombres, hacédselo también
vosotros a ellos; porque ésta es la Ley y los Profetas” (Mt. 7: 12).

El imperativo kantiano

“Yo no debo obrar nunca mas que de modo que pueda querer que mi
maxima deba convertirse en ley universal” (Kant; 1981: 41).
“Obra de tal modo que uses la humanidad, tanto en tu persona como

en la persona de cualquier otro, siempre como un fin al mismo tiempo y
nunca solamente como un medio” (Kant; 1981: 84).

Pascal: dos clases de hombres

“No hay més que dos clases de hombres: los unos justos, y que se
creen pecadores; los otros pecadores, que se creen justos”. (Pascal;

1940: 534).

André Comte-Sponville: la justicia como resistencia

“éQué es un justo? Es alguien que pone su fuerza al servicio del
derecho y los derechos y que, decretando en si mismo la igualdad de
todo hombre, a pesar de las desigualdades de hecho o de talentos,
que son innumerables, instaura un orden que no existe pero sin el

cual ningtin orden podria satisfacernos. El mundo resiste, y el hombre. Hay que resistir,
entonces —y resistir primero la injusticia que cada uno lleva en si mismo, que es él
mismo. Por ello el combate por la justicia no tendrd fin. En cualquier caso, ese Reino
nos estd vedado, o, mds bien, sélo estaremos en él en la medida en que nos esforzamos
por alcanzarlo: bienaventurados los sedientos de justicia, que nunca serdn colmados...”
(Comte-Sponville; 2003: 90).

* Platén pone en boca de Socrates, su maestro, una imagen de la justicia cercana
a la abnegacion, ya que el justo prefiere sufrir el mal antes que cometerlo.
Aristoteles, por el contrario, expresa una idea mas mesurada e intermedia, ya
que radica la virtud del justo en el punto de no hacer el mal ni recibirlo. ¢Qué
consecuencias practicas pueden extraerse de estas formulaciones? Discutan
cdmo se posicionaria un justo, en cada concepcidn, ante la corrupcion, ante el
maltrato doméstico, etc.

Los modos de formular la “regla de oro” difieren entre la tradicion judia y
la cristiana, a la vez que orientan algunos rasgos basicos en las tendencias de
ambas religiones: mientras el judaismo concibe su mandato basicamente como
respeto mutuo y reciprocidad, el cristianismo lo concibe como entrega y bondad
no reciproca. ¢Qué opinan ustedes de estas formulaciones? ¢Qué relaciones
encuentran con las nociones de Platon y de Aristoteles? Por otra parte, ¢qué
lugar damos a lo que esperan “los demas”? ¢{Puede suceder que otros quieran
algo diferente de lo que suponemos al obrar? ¢Seria justo tratarlos de acuerdo a
lo que suponemos sin haberlos consultado?

Vinculen las dos formulaciones de la regla de oro con las dos formulaciones
del imperativo kantiano. ¢Qué semejanzas y diferencias encuentran? Segun su
opinidn, ¢son éstas buenas orientaciones para obrar justamente? ¢Por qué?

¢Como interpretan la afirmaciéon de Pascal? ¢Estan condenados los justos a
dudar siempre sobre su propio obrar? ¢Por qué?

¢Como entienden la relacion que establece Comte-Sponville entre justicia y
resistencia? ¢Qué relacion se podria establecer entre este texto y lo que ocurre
en la pelicula “El arreglo”?

Ideas para el trabajo con estudiantes

Peridédicamente, los medios de comunicacién manifiestan su asombro ante hechos
virtuosos de las personas. Una noticia como esta podria dar lugar a la discusion
entre los estudiantes:
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LA PLATA
Devolvié las alhajas que su hijo robé en la casa de un médico

“Vengo a entregar lo que no me pertenece”, dijo la mujer. El chico, de 15 afios, escapé.
g g q P! ) ) p

Por Ménica Galmarini (corresponsalia)

Un asalto con un final sorpresivo: la madre de un adolescente que estd préfugo por un
asalto a mano armada entregé a la Policia parte del botin que horas antes habia robado
su hijo. El hecho ocurrié en Ensenada después de que dos adolescentes de 15 y 16
afios entraran a la casa de un médico pediatra, maniataran a la familia y escaparan con
dinero, celulares y alhajas. El mayor fue detenido a pocas cuadras del lugar.
La madre del més chico se enteré de los detalles del hecho en el que quedé involucrado
su hijo recién cuando lleg a la Comisaria 1° de Ensenada. “Vengo a entregar lo que
no me pertenece”, dijo la mujer. Fuentes del caso contaron que también se mostré
avergonzada por lo que habia hecho su hijo.
Enseguida apoyd sobre un escritorio un envoltorio con alianzas, cadenas y medallas
de oro. Los investigadores determinaron que era parte del botin robado al médico en
su casa. Por ser los imputados menores de edad, la Justicia dispuso preservar tanto la
identidad de la madre del préfugo como el sitio exacto donde vive.
Los adolescentes son de un barrio obrero ubicado cerca de |la Destileria YPF, también en
Ensenada. De acuerdo con datos incorporados a la investigacion, tendrfan antecedentes
por hurtos ocurridos en la zona en los ultimos meses, pero seria la primera vez que
participan en un asalto violento y con armas.
El hecho ocurrié el domingo después del mediodia, cuando un sobrino del médico Miguel
Angel Soja (59) llegé a la casa de su pariente de la calle Marqués de Avilés al 300, en pleno
centro de Ensenada. Entonces Maria del Carmen, la mujer de Soja, abri6 la puerta y fue
sorprendida por los adolescentes armados, que los empujaron hasta la cocina.
En ese lugar ataron a los tres —el matrimonio y su sobrino— con tiras de almohadones,
y exigieron que les entregaran todo el dinero que hubiese en la casa. “Les dimos 600
pesos y todo lo de valor que tenfa puesto, pero no se conformaron y querian mas”,
explicé a Clarin la duefia de casa. Los asaltantes tenfan la cara descubierta y estaban
nerviosos. Mientras ocurria el asalto, vecinos que vieron cuando la familia era atacada
avisaron al 911 y pidieron ayuda a la Policfa.
Cuando el patrullero llegé, los menores salieron corriendo y tomaron direcciones opuestas.
Antes cerraron la puerta con llave y tiraron el llavero hacia el interior de la casa por una ventana.
A dos cuadras fue detenido el mayor de los adolescentes. En la comisaria dijeron que
tenfa un revélver calibre 32 y los celulares robados minutos antes al pediatra.
El cémplice escapé con el dinero. Pero de acuerdo con los dichos de la madre, antes
pasé por su casa para esconder las alhajas. Cuando la mujer descubrié el paquete,
decidié llevarlo a la policia. Su hijo atn no fue detenido.

Publicado el martes 30 de diciembre de 2008 en diario Clarin®.

URL: http://www.clarin.com/diario/2008/12/30/policiales/g-01830775.htm (consultado el 16/7/09).

* ¢Qué piensan de la accion de esta mujer? ¢Es justa? ¢Por qué?

* ¢Opinarian lo mismo si la persona que hace la denuncia es un familiar que tiene
un pésimo vinculo con el adolescente y estuvo esperando que cometiera un
error para denunciarlo? ¢Por qué?

* ¢Opinarian lo mismo si la familia de esta mujer padeciera hambre y privacion
de necesidades basicas? ¢Por qué?

* ¢Opinarian lo mismo si tuvieran sospechas fehacientes de que hay corrupcion
en el destacamento policial que recibe la denuncia? ¢Por qué?
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8. Justicia en la escuela

DISPARADOR FRAGMENTO
Ahora o nunca

El maestro les habia dicho a los alumnos antes de las vacaciones de invierno que a fines
de septiembre iba a haber una sorpresa. En realidad, la mayorfa se habia olvidado y sé6lo
algunos habian insistido un par de veces. Asi habia transcurrido todo el mes de agosto
hasta ese lunes en que, después que todos habian sacado de sus mochilas carpetas,
lapices, y todas esas cosas que ponfan siempre sobre las mesas, mientras comentaban
los partidos del domingo o los paseos del fin de semana, el maestro les dijo que tenfa
una propuesta para hacerles: “Todos los viernes, empezando por el préximo, vamos a
ir a trabajar y a jugar a la plaza”. Cuando terminé, los chicos de sexto irrumpieron en
un aplauso con griterio, que fue calmandose a medida que el maestro pegaba unos
papeles afiche sobre los pizarrones del aula.

Asf empezaron a trabajar ese dfa y todos los de esa semana. El lunes discutieron qué
podrian hacer ese primer viernes en la plaza. El martes y el miércoles estuvieron leyendo
y comentando sobre cémo hacer entrevistas y juegos al aire libre para grupos grandes,
porque esas habian sido las propuestas mas elegidas. El jueves definieron qué juego
jugarian y el tema sobre el cual harfan las entrevistas a las personas que estuvieran en
la plaza. El viernes, cuando ya crefan haber terminado, el maestro les dijo que debfan
resolver cémo irfan. Primero se rieron, pero pronto se dieron cuenta que el maestro no
estaba bromeando. Se pusieron a organizar la manera en que se trasladarian a lo largo
de las cinco cuadras que separaban la escuela de la plaza. Asi obtuvieron un pufiado de
lo que ellos llamaron: Reglas de ida y vuelta, y que eran las siguientes:

a. Vamos en grupos sin formar.

b. En cada esquina los que llegan primero esperan al resto.

c. Se solicita a los que se vayan atrasando que intenten no hacerlo para llegar antes.

d. Donde hay seméaforos esperamos siempre la luz verde para cruzar.

e. En las esquinas esperamos siempre sobre la vereda. En aquellas esquinas en que
los autos doblan hacia donde debemos cruzar esperamos que dos o tres de nosotros
indiquen a esos autos que se detengan, pero desde la vereda.

f. Fijamos una hora adecuada y un punto de encuentro en la plaza para iniciar la vuelta
a la escuela.

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

A las 13 en punto estaban los chicos de sexto en el hall de |a escuela. El maestro les dijo
que, si no se cumplian los acuerdos logrados entre todos, la visita a la plaza se suspen-
deria. Cuando les pregunté si estaban de acuerdo, todos contestaron con un: “Siii, pro-
ofee”. Luego partieron rumbo a la plaza. El director los saludé, les dijo que trabajaran,
que se divirtieran y les recordé que respetaran las normas que habian hecho.

A las 13:15, el director escuché murmullos y algunos gritos en la puerta de la escuela. Se
asomo y vio que eran los chicos de sexto. Algunos estaban muy enojados y le echaban
la culpa de lo que habia pasado a un grupo de cuatro chicos, “los de siempre”. Otros
estaban casi llorando. Algunos gritaban que no habia que acusar a nadie. Enseguida
apareci6 el maestro. La mayoria de los chicos lo miraban serios, un grupo ni lo mirabay
hacia gestos de verdadero enojo. Cuando todos dejaron de discutir, el maestro les orde-
né que se fueran caminando al salén y que no queria escuchar ni una queja mas por ese
dia. Estaba muy enojado. El director pregunt6 qué habia pasado, y el maestro le conté.
- En la primera esquina, cuando llegué yo, habia cuatro chicos abajo del cordén de la
vereda, en la calle, y varios jugando a empujarse en el borde. Ahi les recordé las nor-
mas. En la segunda esquina pasé lo mismo y... équé querés? Era ahora o nunca. (Siede,
Helman y Micé; 2001: 36-37)

Las sanciones escolares suelen suscitar controversias, dudas y contradicciones, al
menos desde que las escuelas han empezado a revisar sus tradiciones institucionales y
tratar de evitar los rasgos de autoritarismo de otras épocas. Ahora bien, ¢toda sancion
es autoritaria? ¢Es 0 no necesario que haya sanciones en una institucion democratica?
Si es necesario, ¢para qué? Abordar la justicia dentro de la escuela requiere una
mirada sobre las normas, los derechos y las responsabilidades de cada miembro de la
comunidad educativa, pero las sanciones son uno de los elementos mas controvertidos
y, por eso mismo, constituyen una buena puerta de entrada al problema.

Textos/pretextos para pensar

Rodolfo Eustaquio Senet: la manzana podrida

“Las sugestiones recibidas de malos compafieros se
arraigan con facilidad en el nifio, y mas tarde su extirpacién
se hace dificil. En la escuela debe, dentro de lo posible,
establecerse una seleccién de nifios buenos, y si existiesen
alumnos para los que todos los procedimientos de
correccién hubiesen fracasado, es preferible eliminarlos,

para que no contaminen a los demds; es decir, se sacrificard
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a uno por la salud de todos. La vigilancia del maestro debe ser de todo momento, en
los recreos, en sus juegos, etc., para descubrir las tendencias e inclinaciones de sus
alumnos” (Senet; 1918: 37-38).

PENSAR LA JUSTICIA DESDE LA ESCUELA

Emile Durkheim: disciplina, sanciones y castigos colectivos

“El respeto a la disciplina no tiene su origen en el temor
a las sanciones que reprimen las violaciones de la regla.
Efectivamente, cualquiera que tenga experiencia de la vida
escolar, sabe muy bien que una clase disciplinada es una
clase en la que se castiga poco” (Durkheim; 1972: 177).

“Privaciéon de los juegos, tareas suplementarias,
reprobaciones y reprimendas: he aqui los principales
elementos de la penalidad escolar. Pero, cualquiera sea la
naturaleza de las penas empleadas hay un principio que
domina toda la materia. El sistema de castigos debe estar integrado por una escala
graduada con el mayor cuidado, que se inicie en el grado inferior y en |a cual se pase de
uno a otro con la mayor prudencia. Efectivamente, todo castigo una vez aplicado, pierde,
por su misma aplicacién, una parte de su accién. Pues lo que le otorga autoridad, lo hace
temido, no es el dolor que causa sino la vergtienza moral que significa la reprobacién

que exterioriza. [...] El castigo implica, pues, el grave error de herir uno de los principales
resortes de la vida moral y disminuir de ese modo su propia eficacia futura. Solamente
mantiene toda su virtud cuando es una simple amenaza” (Durkheim; 1972: 218).
“Otro medio que permitird despertar igualmente en el nifio el sentimiento de solidaridad
es el empleo, discreto y razonado, de castigos y recompensas colectivos. [...] ¢Qué
medio mds poderoso para dar a los nifios el sentimiento de la solidaridad con sus
comparieros que el sentido de la vida en comin? Nada puede sacarlos mejor de su
estrecho individualismo que el hacerles sentir que el valor de cada uno de ellos est4
en funcién del valor de todos, y que nuestros actos tienen a la vez causas y efectos
que superan la esfera de nuestra individualidad. [...] Lo importante es que el nifio sepa
constantemente que, en cierta medida, trabaja para todos y que todos trabajan para
él. [...] La privacién de una recompensa colectiva es la mejor sancién para los delitos
anénimos” (Durkheim; 1972: 268-271).

en sancionarla con la reprobacién o con esos simbolos
materiales de la reprobacién que son los castigos. Ahora
bien, como el nifio respeta al adulto, esta reaccién le
parece normal y necesaria: toda falta entrafia entonces un
remordimiento y un dolor, que constituye la consecuencia
obligatoria de la desobediencia. Por el contrario, la
infraccion a la regla de la cooperacién o del respeto mutuo
s6lo provoca la supresién momentédnea del vinculo de
solidaridad. Existen entonces dos tipos de sanciones: las
sanciones expiatorias y las sanciones por reciprocidad. [...] El nifio reclama la expiacién,
pero hay que afiadir que lo hace s6lo cuando es dominado por un cierto tipo de relacién
social con el adulto y que, a medida que va prevaleciendo el ideal de la cooperacion y
del autogobierno [...], el nifio se desprende de la sancién expiatoria para tender a la pura
reciprocidad” (Piaget; 1999: 33-34).

Roger Cousinet: permitir sin cesar

“No hay faltas ni castigos en la escuela en que los alumnos
hacen lo que quieren. [...] Toda prohibicién es peligrosa,
porque contraria la necesidad mds imperiosa del nifio:
la necesidad de actuar. Permitid, permitid sin cesar, cada
vez mds; cuanto mdas permitdis, mas ocasiones de obrar
proporcionaréis al nifio, y mds agradecido os estara.
Prohibiciones y faltas se desvaneceran simultaneamente.
[--] Es la prohibicién la que crea la falta, esa falta que os
molesta y de la que ni siquiera el castigo puede libraros” (Cousinet; 1967: 203-204).

Jean Piaget: coaccidn y cooperacion

“En cuanto a la justicia retributiva o la nocién de sancidn, [...] la reaccién del nifio es
diferente segtin sea gobernada por el respeto unilateral o el respeto mutuo. La coaccién
adulta es la fuente principal, si no dnica, de la idea de sancién expiatoria. El tnico
modo de hacer aplicar una regla exterior a la conciencia del sujeto, en efecto, consiste

Philippe Meirieu: sancioén y libertad

“Originalmente, pues, la sancién es realmente un
instrumento de homogeneizacién. Pero siempre ha
querido ser también, y de manera simultdnea, un medio
de promover y de reconocer la emergencia de una libertad.
Sancionar es, de hecho, atribuir al otro la responsabilidad
de sus actos [..], contribuye a su educacién al crear

progresivamente en él esta capacidad de imputacién

a través de la cual se construye su libertad. El que ha

cometido la falta quiz4 no habré actuado por su propia voluntad, quiz4 habré sido el
juguete de la influencia de su entorno o, simplemente, de sus impulsos... pero el hecho
de atribuirle la responsabilidad de sus actos, en cierto modo, le pondrd en situacién de
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preguntarse progresivamente sobre éstos, y de ser, cada vez mds, el verdadero actor Meirieu plantea que las sanciones contribuyen a formar un sujeto libre.

de éstos. Quizds, de un modo mds radical, al anticipar una situacién social futura, ¢Acuerdan con esta idea? ¢Hay casos en su escuela en que esa afirmacion pueda
anticipamos al sujeto libre y le permitimos convertirse en tal. [...] ejemplificarse?

No podemos castigar con serenidad porque no somos Dios, porque pilotamos la educacién
a partir de lo que vemos —que siempre es parcial-, y de lo que inferimos a partir de lo que

vemos —que siempre es subjetivo. Ademds, el nifio lo sabe y no soporta la sancién, sélo la Ideas para el trabajo con estudiantes

vive como una ayuda a la construccién de su persona cuando emana de alguien quien, en . . ) .
. L . . . - e La escena escolar que funciona como disparador de este apartado esta publicada en
el instante siguiente, se interroga discretamente y sin afectacién, sobre la legitimidad de su ) i i ) .
un cuadernillo de desarrollo curricular®. Alli se enuncian preguntas para trabajar

gesto. En cambio, se endurece y rechaza la idea de aquel que se presenta como la encarnacién
con los estudiantes y se indican criterios de intervencién de los docentes.

de la omnipotencia y de la certeza de lo verdadero. El nifio, siempre mas ltcido de lo que
pensamos, no reconoce como un educador posible aquel que se toma por Dios, sin tener
—pronto lo descubre— todas las calidades de éste” (Meirieu; 2001: 70-72).

Para reflexionar entre colegas

* ¢Qué sentido les da a las sanciones escolares cada uno de los autores citados?
¢Cuales de ellos expresan opiniones frecuentes en sala de maestros o entre los
padres? ¢Con cuales acuerdan mas y con cuales menos? ¢Por qué?

* ¢Qué tipos de sanciones se mencionan? ¢Cual es el sentido de cada una de ellas?
Planteen ejemplos de lo que Piaget llama sanciones expiatorias y sanciones por
reciprocidad. ¢Qué transformaciones institucionales se requieren para pasar de
unas a otras?

* Durkheim argumenta a favor de las sanciones colectivas. Elaboren argumentos
en contra de ellas y redacten una carta a Durkheim con la intencidén de
convencerlo. De ser posible, incluyan algunos ejemplos de sanciones que hayan
visto, padecido o aplicado.

» Cousinet argumenta en contra de toda prohibicion. ¢Qué sentido creen que
da el autor a esa frase? Elaboren argumentos a favor de las prohibiciones en
la formacién de un sujeto y redacten una carta a Cousinet con la intencion de
convencerlo. De ser posible, incluyan algunos ejemplos de pronibiCiones QU

hayan favorecido a un grupo o un sujeto, en forma mediata o inmediata. * Siede, Isabelino; Helman, Mariela y Micé, Guillermo (2001): Prop de enseiianza para segundo ciclo. D B. Buenos
Aires, Direccion de Curricula (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires). Version digital disponible en http://estatico.buenosaires. 67

gov.ar/areas/educacion/curricula/pdf/primaria/aportes/areas/fetiyciudad/feycbweb.pdf (Consultado el 16/7/09).
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9. Para seguir pensando

Este material termina y aun quedan mas preguntas que respuestas. Esto puede
vivirse como un fracaso o como parte de un proceso de reflexiéon y conocimiento
que nunca culmina. La escuela es una institucidén que invita a conocer, pero también
quiere construir un puente entre el conocimiento y la transformacion de la realidad.
Quiza por eso mismo no podemos renunciar a pensar lo que nos pasa y habilitar el
aula como un espacio publico donde construir criterios de justicia.

Hace unos anos, poco después de la crisis de diciembre de 2001, cuando la sociedad
argentina y las instituciones estaban desgarradas y desorientadas, las escuelas
tenian que seguir construyendo lo publico en su tarea cotidiana. Una profesora de
Educacion Fisica de la ciudad de Buenos Aires descubrid que, al armar los equipos
para la actividad deportiva, los chicos siempre formaban los mismos grupos.
Averigu6 también que estos equipos tenian que ver con la calidad de materiales
de sus casas en la villa que estaba al lado de la escuela, porque tanto en la villa
como en los barrios cerrados, las jerarquias sociales suelen dividirse por la calidad
y distribucion de las casas. Entonces la maestra, al darse cuenta de esto, les dijo:
“chicos, yo sé que ustedes siempre arman equipos de la misma manera, pero les
voy a proponer algo diferente: quiero que aca se mezclen”. Uno de los alumnos le
contesto: “si, profe, usted quiere que nos mezclemos, pero afuera no es asi. Afuera la
realidad es distinta”. LLa anécdota podria terminar aqui, con la docente reafirmando
que “afuera no se puede”, “la realidad es muy dura”. Pero ella decidio sostener su
propuesta y le dijo al alumno: “¢A vos te parece justo lo que pasa afuera?”. “No”,
le contesto el chico. “¢Y no te parece que la escuela es un lugar donde pensar otros
modos de vivir?”.

Quiza esa profesora no recorrid, como nosotros en este cuadernillo, las voces de
grandes pensadores, pero tiene claro que la justicia se inicia con la inquietud de
alguien que no se conforma, que una pregunta abre el espacio donde las respuestas
encontraran cabida y que la escuela puede brindar oportunidades para pensar otros
mundos posibles.
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Coleccion Teorias y practicas en capacitacion

CiIENcIAS NATURALES

La capacitacion en las escuelas primarias.

Una experiencia de produccion en equipo

Mirta Kauderer y Beatriz Libertini

Una propuesta de recorrido para la capacitacion institucional en Ciencias Naturales
para los colegas y para los nuevos capacitadores que se integran al equipo. Dicho
recorrido es producto de la tarea compartida por los capacitadores que trabajamos
en las instituciones de nivel primario desde 2001, y que plasma nuestros
debates, nuestras infinitas discusiones... En la primera parte de esta publicacion,
desarrollamos las diferentes etapas de este recorrido a modo de hipétesis de trabajo.
En la segunda parte, presentamos la coleccion de materiales que ponemos a
disposicion de maestros, y coordinadores de ciclo, que dialoga con la preocupacién
por dejar alguna “huella” en nuestro transito por las escuelas.

Acerca de la experiencia de capacitacion

con profesores de Biologia

Beatriz Libertini y Adriana Schnek

Esta publicaciéon tiene un doble proposito. Uno de ellos es compartir con los
capacitadores el trabajo que venimos llevando adelante desde hace mas de tres

afios con profesores de Biologia, tanto en los cursos
de cartilla como en la modalidad de Educacién a
distancia que ofrece el CePA. El segundo propésito
es poner a disposicion de los profesores algunas de
las propuestas que consideramos potentes, fruto
del intercambio que sucedidé con muchos colegas.
Para ello, este material se organiza de modo que a lo
largo de su desarrollo, se recorra la bibliografia, las
secuencias y el conjunto de los recursos analizados
con los docentes participantes de la capacitacion
entre los que se incluyen algunos instrumentos de
evaluacion.
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CIENCIAS SOCIALES

Orientaciones para la construccion de secuencias didacticas
Gisela Andrade, Betina Akselrad, Anabel Calvo y Marisa Massone

Este material, destinado a docentes, es producto de
las reflexiones y el trabajo del equipo de Ciencias
Sociales del CePA y pretende constituirse en insumo
para la capacitacion. Estas Orientaciones recorren

caminos para la elaboracion de secuencias didacticas,
analizando las diferentes instancias que componen
las mismas desde una perspectiva tedrica y a través
de ejemplos que ayuden a los maestros a elaborar sus
propuestas. Aqui los docentes encontraran aportes
para pensar recorridos de trabajo en el aula, con
las distintas instancias que esto implica: seleccidon
de un eje tematico-problematico, eleccion del

tema, seleccion de contenidos, organizacion de las

actividades a partir de variados recursos y definicién de instancias de evaluacion a lo
largo de la misma. Esta propuesta busca reflexionar sobre los sentidos de la escritura
de la ensefianza y plantea caminos para lograrlo.

EbpucacionN Fisica

La capacitacion de capacitadores en Educacion
Fisica, desafios y propuestas

Andrea Parodi y Silvia Ferrari

Se procura ofrecer un aporte a la construccién de
acuerdos entre los capacitadores que integran el
equipo de Educacién Corporal, vinculados con

algunos de los aspectos considerados relevantes en
la didactica de la capacitacion. Se trata de concebir
a la capacitacion como una situacion de formacién
entendida, segun Gilles Ferry, como una dinamica
de desarrollo personal y profesional. Se convoca
a los sujetos en formacién a revisar sus propias
matrices de aprendizaje, biografias escolares, habitus,
posicionamientos ideoldgicos, entre otros. En este

sentido, se propone un recorrido que favorezca la
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reflexion acerca de la planificacion, la puesta en marcha y la etapa posterior de la

propuesta de capacitacion. No se pretende aqui agotar la problematica de la didactica

de la capacitacion, sino propiciar su tratamiento a partir del planteo de algunos

interrogantes en relacion a estos tres momentos.

EbpucAaciOoN TECNOLOGICA

La ensefianza de Ciencias Sociales: orientaciones
para la construccion de secuencias didacticas

César Linietsky, Silvina Orta Klein

La ensenanza de la Educaciéon Tecnoldgica en
primero y segundo afio de la escuela secundaria
centra su mirada en las tecnologias contemporaneas.
Se trata de promover un abordaje significativo, rico
y critico de las tecnologias actuales, relacionandolas
con las trayectorias técnicas anteriores que les dieron
sustento. Los temas seleccionados son las tecnologias
de control, las comunicaciones y la fotografia. A
proposito de ellas, se desarrollan secuencias didacticas
que, a modo de ejemplo, puedan orientar las
practicas docentes en la busqueda de estrategias para
desarrollar la comprension, la capacidad de resolucion
de problemas y las posibilidades de representacion

de los alumnos en este nivel

educativo. También se trata de brindar oportunidades para realizar experimentaciones

e indagaciones, y de desarrollar disefios y construcciones diversas.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

La mirada ética del reconocimiento
Martin Glatsman

El texto desarrolla un tema central de la formacion
ética y ciudadana: el reconocimiento de las acciones
éticas como fundamento. Con este fin, se estudia la
concepcion filosofica de la mirada y la importancia
que ésta ejerce en el encuentro con el préjimo y el
reconocimiento con el Otro. El itinerario incluye un
breverecorrido pordistintas posturas ético-filosoficas
relacionadas con la mirada y el reconocimiento

73



FORMACION ETicA Y CIUDADANA

74

—Sartre, Buber, Todorov. También se proponen interpretaciones acerca de algunas
manifestaciones estéticas (peliculas, libros-album, textos literarios) que puedan
ilustrar y ampliar el tema central. Para finalizar, se ofrece una serie de propuestas
didacticas y de lectura tanto para el maestro/a como para los alumnos/as, acerca del
problema del reconocimiento en la ética y su tratamiento en el aula.

MATEMATICA

Tensiones en el tratamiento de los contenidos del eje Medida

en el Nivel Inicial. Aportes para la capacitacion docente

Fabiana Tasca y Silvina Ponzetti

La medida es uno de los ejes de contenidos que habitualmente se trabaja a través
de actividades con un alto componente practico. Desde el marco de la capacitacion
docente nos preguntamos: ¢En qué piensa un docente del nivel inicial al trabajar
Medida en la sala? ¢Cuales son los aspectos que incluye y cuales deja fuera? ¢Desde
qué mirada matematica? ¢Qué conocimientos posee el docente del contenido que
quiere ensefiar? ¢Qué concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje subyacen
en sus propuestas? {Como las desarrolla? ¢Para qué lo hace? ¢Qué aspecto de la
ensefanza de la Medida son buenos vehiculos para la reflexion didactica? Partir de
preguntas permite abordar las instancias de la formacién continua desde un marco
exploratorio y proponer actividades de capacitacion que aporten a la tarea tanto
desde el plano instrumental como desde una mirada de corte reflexivo.

Analisis de una experiencia de capacitacion distrital en el area
de Matematica. Aportes para la reflexion de capacitadores

Flavia Guibourg y Pierina Lanza

Este documento pretende contribuir a la construccion de propuestas para la
capacitacidon atendiendo al sentido y a las condiciones de la formaciéon docente
continua. De la multiplicidad de problemas que nos plantea la practica pedagogica
en relacion con la capacitacion en el contexto escolar, algunos a abordar son: el
impacto esperado de esa capacitacion tanto en la escuela como en el aula, como
generar espacios de discusion en las escuelas que problematicen la ensefianza y el
aprendizaje de la Matematica, los sentidos que los docentes atribuyen a la ensefianza
desde una perspectiva constructivista, los argumentos que explican las acciones de
ensefianza de los docentes, o el lugar del conocimiento matematico. La intencion
es iniciar un debate en torno a la capacitaciéon en Matematica para acompanar a los
capacitadores en la toma de decisiones acerca de la seleccién de los contenidos, el
tipo de actividades y la intencionalidad pedagdgica de los mismos.



